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مدير �إدارة التخطيط والبحث التربوي
د. محمد �أبو غزلة

�أعزاءنا القراء

تطل ر�سالة المعلم في عددها الجديد لتوا�صل م�سيرة 
في  الطامح  والمفكرين  التربويين  دور  ب�إثبات  العطاء، 
�إظهار ال�صورة الم�شرقة للأردن الحديث ان�سجاما مع 
ر�ؤية جلالة الملك عبدالله الثاني ابن الح�سين- حفظه 
الله ورعاه- وبناءً على توجيهاته ال�سامية في ا�ستمرار 
م�سيرة التطوير والتح�سين، والإ�صلاح التربوي ال�شامل 
للعملية التربوية وعنا�صرها كافة، �إ�ضافة �إلى الرعاية 
وزارة  في  الم�س�ؤولين  من  ال��د�ؤوب��ة  والعناية  الم�ستمرة 
الباحثين  �أي�ضا من جهود  وبالإفادة  والتعليم،  التربية 
ا  مهمًّ ج��زءًا  بو�صفهم  والطلبة،  والمعلمين  والتربويين 
ومحوريًّا في ر�سم ال�صورة المثلى لأردن العلم والعمل، 

والبناء والازدهار.

معا�صرة،  ت��رب��وي��ة  م��و���ض��وع��ات  ال��ع��دد  ه��ذا  وفي 
التربوية  البيئة  مثل  التعليمية  العملية  جوهر  تم�سُّ 
الآمنة و�أهميتها في العملية التربوية، وتعليم التفكير، 
من  وغيرها  الطالب،  �شخ�صية  بناء  في  المعلم  ودور 
التربية  م�سيرة  تطوير  في  ت�سهم  التي  المو�ضوعات 
والدرا�سات  التربوية  كالبحوث  الأردن،  في  والتعليم 
والمقالات، وكذلك م�شاركات الطلبة والمعلمين الفكرية 
وغيرهما،  والنثر  ال�شعر  بين  تنوعت  التي  والأدب��ي��ة 

ا ب�أهمية الفكرة وم�س�ؤولية ن�شرها،  وذلك كله �شعورًا منَّ
م�سيرة  في  مهمة  محطة  المعلم  ر�سالة  مجلة  ولتبقى 
التربية والتعليم، ور�سالة ثقافية، تطمح دائمًا للتغيير 
المن�شودة،  التربوية  الأه��داف  وتحقيق  الأف�ضل،  نحو 
بالقراءة  المهتمين  لجميع  ة  الم��رج��وَّ الفائدة  وتعميم 
والثقافة، و�إبراز ال�صورة الم�شرقة للعلم، و�إعلاء ��شأن 

العلماء في مجتمعنا الحبيب.

بين  يحويه  بم��ا  ال��ع��دد  ه��ذا  يكون  �أن  نرجو  ��ن��ا  �إنَّ
تيه من تجارب تربوية وبحوث منهلًا علميًّا وثقافيًّا،  دفَّ
نحر�ص دائمًا على العناية به وتطويره، و�أن ت�صل �إلى 
ومعلمينا؛ بما تحمله  �إبداعات طلبتنا  الأعزاء  القراء 
من مبادئ علمية، ومُثُلٍ تربوية م�شرقة، بما ي�سهم في 
تنمية الاتجاهات والقيم الإيجابية وتعزيزها في نفو�س 
التميز،  و�إب��راز  ومثقفين،  وطلبة  معلمين  من  متلقيها 
على  ال�ضوء  وت�سليط  ون�شرها،  الإب��داع  ثقافة  وتعزيز 

دور الأفراد المبدعين في ميدان التربية والتعليم.

التربوية  العملية  لخدمة  جميعًا  تعالى  الله  قنا  وفَّ
ظل  في  جميعًا  قلوبنا  على  الغالي  وطننا  في  التعليمية 
ابن  الثاني  الله  عبد  الملك  الجلالة  �صاحب  ح�ضرة 

الح�سين – حفظه الله ورعاه-. 
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المتقدّمة  الأمم  تهافتت  والع�شرين  الحادي  القرن  بدايات  مع 
على ابتكار بيئاتٍ تربويّةٍ تكاد ت�صل بالطالب �إلى المرّيخ وهو جال�سٌ 
مثاليّةٍ  بيئاتٍ  ابتكار  في  الخو�ضِ  تجربةَ  �إنّ  الدّرا�سيّ،  مقعده  في 
ترتقي بالطالب ومعلمه وولّي �أمره ما لا مندوحة عنه، ولا �سيَّما �أنّ 
ا�ستخدام  كيفيّة  على  بكلّ جوارحه  مطّلعٌ  الع�صر  الطّالبَ في هذا 
عندَ  والعلميّ  الفكريّ  مخزونه  ا�ستردادِ  من  متمكّنٌ  الحا�سوب، 

التجوّل بيَن خلايا حا�سوبه المدر�سيّ �أو ال�شخ�صيّ .

منَ  يتطلّب  فا�ضلةٍ،  تربويّةٍ  بيئاتٍ  �إيجاد  �إلى  الدّاعي  �أنّ  غيَر 
تحقيق  �أردن��ا  �إنْ  البيئات  هذه  تحتاجه  ما  كلّ  المبا�شرين  المعنيين 
بدءاً  مثالّي  ومعلّمٍ  نموذجيٍّ  طالبٍ  �شخ�صيّةِ  بت�شكيل  ب�سيط  حلم 
كلا  عند  المبُتغى  بالتح�صيل  وانتهاءً  بالمناهج  وم��روراً  الَمبْنَى  منْ 

الطرفين الم�ستفيديْن .

على  تبعث  �أوتوماتيكيّة  �صورةٌ  الب�سيط  الأر�ستقراطي  فالمبنى 
ها كلّما تردّد  – �أطيافاً يكاد يتلم�سُّ – نف�سيّاً وف�سيولوجيّاً  الطّالبِ 

البيئة )التربويّة( الفا�ضلة 

�إعداد : خليل القعي�سي 
              مدر�سة الملك عبد الله الثاني للتميّز/م�أدبا 
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على مدر�سته، التي ابتغاها لنف�سه كما ابتغاها والداه له من قبل؛ 
– خالياً  والمعلّم  للطالب  – وَفْقاً  يكونَ  �أنْ  الَمبْنَى يجب  لأنّ   ذلك 
من كلّ ما يعكّر �صفوَ عمليّة التعلّم والتعليم، وك�أنّك به في حديقةٍ 
خ�ضراءَ تحوي في �صدرها �صنوفاً منَ الغرفِ البهيجة والممّراتِ التي 
تمت�صُّ من عمق نف�سه المللَ والخذلان، فمختبرات اللغة والحا�سوب 
والفيزياء  على �سبيل المثال تهيّئ للطالب جوّاً يُن�سيه التوقّفَ عندَ 
حدودِ التلقيِن التقليديّ الباعث على تحجّر فكر الطالب الأخ�ضر، 
نف�سيّةٍ  بو�سائلَ  مجهّزةً  المختبرات  هذه  مثلُ  تكونَ  �أنْ  �شرط  على 

مدموجةٍ طواعيّةً مع �أرقى و�سائل التقنية التعلّميّة .
عقولٍ  ج��ذب  �إل��ى  �أدْع���ى  البيئة  ه��ذه  �صحّيّةِ  �أنّ  في  ولا���ش��كّ 
ابتكار  ل قوى  تت�أ�صّ خ�ضراءَ تتعامل وتتكيّف وتجتهد فتتعلّم، حيثُ 
عليها  تقوم  التي  اللوج�ستيّة  الخدمات  خلال  من  النّموذج  الَمبْنَى 
بنّاءةً تكونُ كف�ؤاً وم�ستعدّةً  مُ�سخّرةً كوادرَ  وزارة التربيّة والتعليم، 
للتّكيّف مع �أيّ طارئ، و�إنْ كلّفها ذلك ثمناً باهظاً، �إلا �أنّه بالنّظر 
�إلى الم�ستقبل القريب ف�إنّه بخ�سٌ ثمنُهُ، والنتائج المنتظرة كفيلةٌ ب�أنْ 
ت�صلَ بطالبنا – محور العمليّة التربويّة – �إلى �سُدّة التفوّق العلميّ 

النف�سيّ في �آنٍ معاً .
والمدار�س  للتميّز  الثاني  الله  عبد  الملك  مدار�س  تكون  وتكاد 
الرّياديّة وغرف الموهوبين �أقربَ �إلى التطبيق، على �أنّها �أكثر البيئات 

بٌ ي�صدّر العقولَ النّموذجيّة . التعليميّةِ �أمناً، وهي مرتعٌ خ�صْ
�أمّا المناهجُ التي تُعدُّ �سهماً �آخرَ رابحاً في ابتكار بيئاتٍ �صحيّةٍ 
عندَ  دقيقةً  طرائقَ  منّا  يحتاج  الذي  الح�سّا�س  الوتَرُ  ف�إنّها  �آمنةٍ، 
اللعب عليه بطريقةٍ ف�ضائيّةٍ، يلمح فيها الطالبُ م�ساحاتٍ �شا�سعةً 
منَ �ألوان التفوّق والتميّز والإبداع، وينثر فيها المعلّم و�سائلَ تعليميّةً 
�إلى  – دائماً -  �شهيةً ي�ستلهمها من المناهج التي يتعطّ�ش الطالب 
ُ غُرَابًا  الارتواء من ينابيعها فراتَ العلوم، قال تعالى: {فَبَعَثَ اّهلل
 . 31 المائدة:  خِيهِ}  �أَ �سَوْءةَ  يُ��وَارِي  يَهُ كَيْفَ  ِ لُِري  ِيف الأَرْ�ضِ  يَبْحَثُ
جادٍ،  بتفاعلٍ  العلميّة  الحقيقة  مع  والتعامل  المعلومة  عن  فالبحث 
الطّالب )المتلقّي(  والمعلّم )المرُ�سل(،  بيَن  وفَرٍّ  ا هو عمليّة كرٍّ  �إّمن
واق��عَ  تلم�سَ  حتى  خ�صبٍ،  منهاج  �أر���ضِ  على  يانعةً  مُثمِرةً  تنمو 
يقنعُ  �سببٍ  المتكرّرِ بلا  والتوقّفِ  الت�أخّرِ  الطالبِ وتجلّي عنه غمامَ 
الأطرافَ المحوريّةَ الآنفةَ الذّكرِ والمجتمعَ المحلّيَّ الذي ينتظرُ �سوقُهُ 

من عمّال الوطنِ المتوّجيَن بالعلمِ عطاءً غيَر محظور .

هو  التكنولوجيّ،  الح�ضاريّ  للتقدم  ومواكبتها  المناهج  فتنوّع 
لمتطلبّاتِ  الفوريّةِ  بالا�ستجابة  علينا  يُلحّ  ما  الق�صوى  رورة  بال�ضّ
مجتمعةً  تُ�ؤخذ  الثلاثةُ  ال��زّواي��ا  وه��ذه  والإب���داعِ،  والتميّزِ  التفوّقِ 
بالتزامن معَ الخططِ الإ�ستراتيجيّةِ المثُلى والمت�ضمّنة في ثناياها قوّةً 
في الأداءِ و�شفافيّةً في الملاحظةِ،  لتلوحَ في الأفقِ بوادرُ الاطمئنانِ 
�إلى مثاليّةِ المناهجِ المرجوّةِ م�ضامينُها الإبداعيّةُ، طالما يقومُ على 

ت�أليفِها �أهلُ التميّزِ والإبداعِ ودعاةُ الابتكارِ العلميِّ الممَُنْهَجِ .

التكنولوجيِّ  رُقيّهِ  في  الب�سيطِ  الَمبْنَى  فكرةِ  ا�ستح�ضارِ  وعندَ 
اختراعِها  وعبقريّةُ  الأدواتِ  ق��ط��وفُ  تتدلّى  الم��ن��اه��جِ،  وق��زح��يّ��ةِ 
وتنفيذها، وذلك بعدَ ا�ستقطابِ المعلّميَن المُ�ؤهلّين حقّاً ؛ لاحترافِ 

تنفيذِها ببراعةٍ وا�ستحكامٍ .

والأدواتُ التعليميّةُ تتعدّدُ تعدّدَ الأفكارِ والمبادئِ المرادِ زرعُها في 
بَوْتَقَةِ التعلّمِ لتن�صهرَ ب�أي�سرِ  نفو�سِ طلبتنا، منْ خلال التقائِها في 
ال�سّبلِ والطّرائقِ التعليميّةِ، فالطّالبُ نهِمٌ للعلمِ والتثبّتِ من الحقيقةِ، 
مْعَ  ال�سَّ �إِنَّ  عِلْمٌ  بِهِ  لَكَ  لَيْ�سَ  مَا  تَقْفُ  {وَلَا   : تعالى  قوله  من  مُنطلِقاً 

ولًا} الإ�سراء: 36. ولئِكَ كَانَ عَنْهُ مَ�سْ�ؤُ ادَ كُلُّ �أُ رَ وَالْفُ�ؤَ وَالْبَ�صَ

وْبَ الأدواتِ المختارةِ بطريقةٍ  فحَوَا�سُ الطّالبِ جميعاً تتجّهُ �صَ
المثيرةِ  الأدواتِ  ت�سخيِر  في  وحنكتِهِ  المتميّزِ  المعلّمِ  و�أ�سلوبِ  فائقةٍ، 
خلالِها  من  يمكّنُهما  ما  الطّالبِ،  لدى  والعلميّةِ  الفكريّةِ  للقريحةِ 

منَ التكيّفِ المتفاعلِ في البيئةِ التعليميّةِ الم�ستقرّةِ �أمناً و�أماناً.

�إنّ اجتماعَ العواملِ البيئيّةِ التعليمية ال�سّابقةِ، لجديرٌ ب�أن يخلق 
يرفدُ  كما  والإب��داعِ،  التميّزِ  باهظةَ  م�صغّرةً  ح�ضارةً  المدر�سةِ  من 
الوطن  لم�صلحةِ  خيراً  فيهم  الم�أمولِ  الطلابِ  منَ  بنُخَبٍ  المجتمعَ 
لا  ال��ذي  المدر�سةِ،  ف�أمانُ  المجتمعِ،  في  انخراطِهِ  بُعَيْدَ  والمواطن، 
يختلف فيه اثنانِ، في �أنّ العلمَ الرّاقي والطّالبَ المتميّزَ والمعلّمَ المبدعَ 
م�صدرُها جميعاً واحدٌ، وهو بيئة تعليميّةٌ �آمنةٌ )البيئة الفا�ضلة( .

�  �  �
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البيئة  عن  الحديث  يت�ضمن  ق��ولا  �أ�سمع  �أو  لافتة،  �أق��ر�أ  حين 
تبحث عن  �أ�سئلة  الذهن  تدور في  ثم  مليا،  �أقف  الآمنة،  المدر�سية 
�إجابات، �أف�سر بع�ضها، و�ألملم الأفكار حول بع�ضها الآخر، و�أحيانا 
�أ�صل �إلى �إجابات نهاياتها مفتوحة؛ فلا �إجابة وا�ضحة محددة، ولا 
�سبيل �إلى �إقناعٍ  �ألتم�سه، فيعفيني من م�شقة التفكير في الاحتمالات 

التي تقطن الذهن، وتملأ الوجدان بالحيرة.
يوم،  كل  ن�صها  �أق��ر�أ  التي  اللافتة  �أم��ام  واقفةً  الآن  �أج��دني 
طارحة عددا من الأ�سئلة، ف�أقول: تُرى ما المق�صود بالبيئة المدر�سية 
الآمنة؟ وكيف نجعل منها مكانا خ�صبا للتميز والإبداع؟ وهل من 
التعلم؟  نحو  والجاذبية  الانطلاق  بطاقة  المتعلمين  �شحن  الممكن 

هذه الأ�سئلة وغيرها تتوهج ثم تخبو، ت�شرق وتملأ النف�س بالدافعية 
نحو العمل، ثم تغرب وراء �ضباب الي�أ�س والتقاع�س والخمول.

�إلى  وت�سعى  التعلم،  برامج  تقديم  فيها  يتم  التي  المدر�سة  �إن 
ر�ؤية  من  الم�ستمدة  التربية  و�سائل  خلال  من  المثلى  القيم  تحقيق 
وزارة التربية والتعليم، المبنية �أ�سا�سا على اكت�ساب القيم والأخلاق 
ونحفظها  ت�شربناها،  التي  الإ�سلامية  الت�شريعات  منظومة  من 
�إنما  القويم،  الطبيعي  ال�سلوك  �إل��ى  الو�صول  بهدف  الأل��ب��اب،  في 
متتابعة من  �أجيال  �إعداد  �إلى  هي مدر�سة تهدف من خلال ذلك 
م�ستمر  ب�شكل  المعرفة  اكت�ساب  على  يحافظون  الذين  المتعلمين، 
مدى العمر، فيحققون بهذا ذواتهم من جهة، ويتفاعلون مع الآخر 

بالعي�ش والمعاملة ال�سوية الطيبة من جهة �أخرى.

ا�ستثمار البيئة المدر�سية الآمنة

في اكت�شاف مواهب الطلبة و�إبداعاتهم
�إعداد: عالية �سليم الفقير

            مدر�سة ب�صيرا الأ�سا�سية المختلطة
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والمدر�سة التي ت�سعى �إلى �إتقان المهارات الأ�سا�سية؛ من قراءة 
من  العقلية؛  والمهارات  ال�ضرورية،  التكنولوجية  والمهارات  وكتابة، 
حلول  �إلى  الو�صول  �سبيل  في  العلمية،  للمكت�سبات  وتوظيف  تفكير 
ق، �إنما هي مدر�سة تقوم على �إنتاج  للم�شكلات، و�إلى التعليم الخلاَّ
للن�شاط،  محفزة  �أ�سرية  بيئة  و�سط  الخ�برات،  و�إك�ساب  المعارف 

وناب�ضة بالحيوية والمتعة.
والمدر�سة التي تغر�س في نفو�س الطلبة القيم التربوية الأ�صيلة، 
الأخ�الق  على  والمبنية  الكريمة،  الح��ي��اة  ف�ضاءات  م��ن  المنبعثة 
مدر�سة  هي  �إنما  الحنيف،  ديننا  تعاليم  من  الم�ستمدة  الحميدة، 
حد  على  وخ�صو�صيتها  ب�شموليتها  التربية  تحقيق  على  حري�صة 
�سواء، وما هذا �إلا لأن التعليم الخالي من غر�س القيم، هو تعليم لا 
روح فيه ولا حياة، وهنا يظهر دور البيت والأ�سرة جليًّا؛ فالطالب 
يكت�سب من بيئته الأولى في المنزل �أهم مظاهر التربية، وي�صقلها 
في المدر�سة، حيث الجو التفاعلي، والم�شاركة الاجتماعية ال�ضرورية 

للتكامل بين عنا�صر البيئة و�آثارها الآنية والم�ستقبلية. 
�إننا في مدر�سة ب�صيرا الأ�سا�سية المختلطة نحر�ص كل الحر�ص 
�إيجاد بيئة �آمنة محفزة للإبداع؛ فقد بد�أنا نعمل منذ مطلع  على 
العام المن�صرم على �إيجاد بيئة طبيعية حا�ضنة؛ فاعتنينا بالحديقة 
�إلى  وتجزئتها  المختلفة،  بالغرا�س  وتزويدها  بتجهيزها  المدر�سية، 
والطلبة؛  المعلمات  من  فرق  متابعتها  على  تقوم  �صغيرة،  خمائل 
وتبهج  الناظرين  ت�سر  محيطة،  جميلة  بيئة  على  الح�صول  بهدف 
النفو�س، واعتنينا بنظافة الغرف ال�صفية، والمرافق عناية خا�صة، 
حر�صا على �صحة الطلبة، �إلى جانب اهتمامنا بغر�س قيم النظافة، 
والحر�ص على �سلامة البيئة، ف�صار الاهتمام بنظافة البيئة �سلوكا 
قامت  التي  ال�سلال  و�ضعنا  المدر�سة  �ساحات  الطلبة، وفي  يمار�سه 
و�إعادة  الخ�ضار،  �صناديق  با�ستثمار  بت�صنيعها  المدر�سة  طالبات 
ال�سلال  هذه  ف�صارت  النفايات،  لتجميع  �سلالا  لت�صبح  تدويرها 
�ساحات  و�أ�صبحت  المحيطة،  بالبيئة  الاهتمام  مظهرا من مظاهر 
�إدارة  وحر�صت  الجميع.  تعاون  بف�ضل  دائ��م��ا،  نظيفة  المدر�سة 
ب�ألواح  وا�ستبدلتها  الطب�شور،  �أل��واح  من  التخل�ص  على  المدر�سة 
مخلفات  من  وللتخل�ص  النظافة،  من  المزيد  لتحقيق  معدنية؛ 

الطب�شور ال�ضارة بالجهاز التنف�سي.
ولم تهمل المدر�سة الجانب الإبداعي؛ فقد تم ا�ستثمار طاقات 
الطالبات المبدعات في مجال التمثيل، و�شاركن في م�سرحية متميزة 
م�ستوى  على  المدر�سي  الم�سرح  م�سابقة  في  الأول  المركز  حققت 
الوزارة للعام الدرا�سي 2014/2013، وح�صلن على جائزة �أف�ضل 
الطاقات  تنمية  المدر�سة على  عمل م�سرحي متكامل. وحر�صا من 
واكت�شاف القدرات، فقد تم طرح م�سابقة ثقافية في مجال زيادة 
طالبات  ل��دى  الإنج��ل��ي��زي��ة  اللغة  م��ف��ردات  م��ن  اللغوي  الم��خ��زون 

الم�ستوى  حققت  من  فكل  المرجع؛  محكية  م�سابقة  وهي  المدر�سة، 
المطلوب تم تكريمها، وقد بلغ عدد المكرمات ثلاثا وخم�سين طالبة.

�إنني هنا ل�ست �أح�صي الإنجازات، بل �أدلل على بع�ض جوانب 
�إذ ت�شمل الإن�سان  الاهتمام بالبيئة المدر�سية، وهي جوانب كثيرة؛ 
�أو  كانت  حكومية  الم�ؤ�س�سات  وت�شمل  �أم��ر،  وولي  وطالبا،  معلما، 
ومكتبات،  وم�شاغل،  مختبرات،  من  الفنية  الموارد  وت�شمل  �أهلية، 
�صفية،  غرف  من  الم�ساندة  المعدات  �إلى  �إ�ضافة  الم�صادر،  وغرف 
وموا�صلات،  وط��رق،  ومقا�صف،  و�ساحات،  وم��راف��ق،  وملاعب، 

وو�سائل تدفئة.
بالمعلم،  ال��ب��دء  فعلينا  التحفيز  م��ن  الم��زي��د  �أردن���ا  �إن  و�إن��ن��ا 
على  يحر�ص  معلما،  ثم  �إن�سانا  ليكون  الأمثل؛  الإع��داد  و�إع���داده 
معاملة الطلبة بروح الإن�سانية، وير�سم على �شفاههم ال�سرور �أثناء 
تلقيهم التعليم، فالمعلم الحقيقي هو من ي�صنع الطاقات، ويكت�شف 

المواهب، فينميها وي�صقلها.
�إننا لا نبحث عن معلم يمتلك �شهادة �أكاديمية، ولا يملك من 
مقومات التعليم �إلا الق�شور، مثل هذا المعلم هو عبء على التربية 
والتعليم، ي�سيء ا�ستخدام الر�سالة التي �أنيطت به، فلا يخرج من 
تحت يديه �إلا الزبد، ولا يحقق الهدف المن�شود، وحين تحاول تعديله 
من  �ضرب  تعديله  لأن  منه؛  التخل�ص  يجب  اله�ش  فالعود  ينك�سر، 
الم�ستحيل. �أقول هذا م�شيرة �إلى �أحد �أ�سباب انهيار البيئة المدر�سية 
�أن الله  التعليم كمهنة فقط، وين�سى  الآمنة، فالمعلم الذي يمار�س 
لأمها: قالت  التي  الفتاة  تلك  ل�سان  على  ورد  ما  يناق�ض   يراقبه، 

)يا �أم �إن كان عمر لا يرانا ف�إن �إله عمر يرانا(.
 هذا المعلم جدير بنا  �أن نتخل�ص منه، و�أن نق�صيه من التعليم؛ 
فالتعليم لي�س مهنة لك�سب العي�ش، يمار�سه كل من يبحث عن فر�صة 
عمل، بل �إنه ر�سالة، �إذا �أديناها بحق ف�إنها لعمري �أعظم نعمة، فيكون 
�أمرا حلالا، م�صداقا لقوله تعالى:  التعليم   تقا�ضينا الأجر مقابل 
اهُ  ِ �إِنْ كُنْتُمْ �إِيَّ بًا وَا�شْكُرُوا نِعْمَةِ اَّهلل ُ حلالا طَيِّ ا رَزَقَكُمُ اَّهلل َّ {فَكُلُوا مِم

تَعْبُدُونَ}النحل 114.
مهاراتهم  على  ب��ن��اء  المعلمين  اخ��ت��ي��ار  يتم  �أن  ينبغي  ول���ذا 
وانتمائهم الحقيقي لمهنة التعليم، و�ألا يتم تثبيتهم في الخدمة �إلا 

بعد �أن يثبتوا كفاءتهم وجدارتهم.
ثم ينبغي �أن تو�ضع الحوافز للمعلمين؛ ل�ضمان ا�ستمرارهم في 
التعليم، فكثير من المعلمين المتميزين بعطائهم و�إنتاجهم يتحولون 

�إلى �أعمال �إدارية، �أو يبحثون عن عقد عمل في دول الجوار.
مهنة،  لا  ر�سالة  بو�صفه  التعليم  �إل��ى  النظر  الحكومات  على 
وعليهم �إيجاد الت�شريعات الكفيلة ببقاء المعلمين المنتجين م�ستمرين 
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ذلك  ولتنفيذ  والمعنوية،  المادية  الحوافز  منحهم  العمل، خلال  في 
�أقترح �إجراء �إ�صلاحات �ضرورية منها:

�سنوات  ازدي��اد  مع  طرديا  تخفيفا  المعلمين  ن�صاب  تخفيف   -
يقوم  ال��ذي  المدر�سية  الت�شكيلات  نظام  عن  والابتعاد  الخ�ربة، 

بق�سمة عدد الح�ص�ص على عدد المعلمين.
- العودة �إلى نظام الجدارة وح�صره على المعلم الذي يمار�س 
التدري�س، مع عدم تقييد ذلك بن�سبة محددة. فقد يح�صل عدد من 
المعلمين على الجدارة من مدر�سة واحدة، وقد لا يح�صل عليها �أي 
معلم من مجموعة مدار�س، على �أن يتم ربط تقارير المعلمين ربطا 

�آليا ب�أداء الطلبة. 
- �إيقاف العلاوة ال�سنوية عن كل معلم يرد عنه تقرير �سنوي 
بم�ستوى �أقل من جيد، �أو عن كل معلم غير قادر على تحقيق الحد 

الأدنى من متطلبات التعليم.
هو  الفاعل  والمعلم  فاعلين؛  معلمين  ليكونوا  المعلمين  تدريب   -
المعلم الذي يثير الدافعية لدى الطلبة، ب�أ�ساليبه التربوية القائمة 
على مبادئ التعزيز ب�أ�شكاله كافة. ف�إذا ما فعل ذلك ف�إنه �سيكون 

قادرا على �أن يحول ال�صخر ال�صلد �إلى �أر�ض خ�صبة معطاءة.
�إنني �أرى �أن البيئة التعليمية الآمنة ترتكز على ثلاثة عنا�صر 
هو  فيها  �أهم عن�صر  �أن  و�أرى  والمنهاج،  والطالب  المعلم  �أ�سا�سية: 
المعلم، ثم المعلم، ثم المعلم. و�إن ما نراه من ق�صور و�ضعف و�شتات، 
دوره  �أداء  تقاع�سه عن  �أو  المعلم عن م�س�ؤولياته،  تخلي  �سببه  �إنما 

باقتدار؛ بحجة �أن التعليمات والت�شريعات التربوية هي من جعلت 
م�ساحة  الطالب  �أعطت  التعليمات  �أن  والواقع  جودة،  �أقل  التعليم 
وا�سعة من الحرية، انطلاقا من المبد�أ الذي يقول : )) بئ�س التعليم 
القائم على الخوف((. نعم، �أقولها و�أنادي بها؛ لأن البيئة المدر�سية 
الآمنة تتيح للطالب تلقي العلم براحة وطم�أنينة، وهنا لا بد من �أن 
يفهم المعلم دوره الجديد، المرتكز على مبادئ التي�سير، والمتابعة، 
�إثارة الخوف والقلق؛ ذلك لأن كلًا منا هو  والإ�شراف، بعيدا عن 
راعٍ، وهو م�س�ؤول عن رعيته . عن عائ�شة –ر�ضي الله عنها- قالت: 
�أمر  : {اللهم من ولي من  و�سلم  ر�سول الله  �صلى الله عليه  قال 

�أمتي �شيئاً، ف�شقَّ عليهم، فا�شقق عليه}. �أخرجه م�سلم.

التي  القليلة  الدقائق  �أن  به،  والتذكير  ذكره  الجدير  من  و�إنه 
�أو بالخروج  يقتن�صها المعلم من الح�صة ال�صفية، �سواء بالت�أخر، 
هو  ذلك  كل  �إنم��ا  عمل،   دون  ال�صف  داخ��ل  بالجلو�س  �أو  المبكر، 
�أحيانا  يتعمدها  و  �أحيانا،  عنها  المعلم  يغفل  ا�ستهانة غير مبررة، 
�أخرى، والله لي�س بغافل عما يعملون، ونحن م�س�ؤولون عن ذلك يوم 
جُْرِمِيَن  اْمل ى  َ فََرت الْكِتَابُ  عَ  {وَوُ�ضِ تعالى:  لقوله  ت�صديقاً  القيامة، 
غِيَرةً  ا فِيهِ وَيَقُولُونَ يَا وَيْلَتَنَا مَالِ هَذَا الْكِتَابِ لا يُغَادِرُ �صَ َّ مُ�شْفِقِيَن مِم
رَبُّكَ  يَظْلِمُ  وَلا  راً  حَا�ضِ عَمِلُوا  مَا  وَوَجَ��دُوا  اهَا  �أَحْ�صَ �إِلاَّ  كَبِيَرةً  وَلا 

�أَحَداً } الكهف:49

�  �  �
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والكفاح،  وال�صبر  المثابرة   �إل��ى  تحتاج  حياتنا  في  خطوة  كل 
�إلى  للو�صول  ن�سعى  واجتهادنا  بدورنا  ونحن  يجري،  نهر  فالإبداع 

منبع ذلك النهر؛ لتغيير مجراه على نحو �أف�ضل والارتواء منه.
لمفهوم  الأ�سا�سية  الم��رت��ك��زات  �إح���دى  ال�رتب��وي��ة  البيئة  ت��ع��دّ 
والع�صرية  الفكرية  والتطورات  واقع الحال  والإب��داع, ومن  التميز 
والتكنولوجية في مجتمعنا المعا�صر، انطلق مفهوم الإبداع وا�ستمر 
نموه برعاية المهتمين بالدرا�سة حول هذا المو�ضوع و�أ�صحاب ال��شأن 
من المربين والمعلمين الأفا�ضل، والاهتمام بجوانب الإبداع المتنوعة 
و�أثرها في الطالب بتفاعله مع المعلم والبيئة المدر�سية؛ لينمو التفكير 

الابتكاري في موطن تربوي منا�سب،حيث اقترن هذا المفهوم بالبيئة 
الخ�صبة بالأمان والاطمئان.

وقد اهتمت جلالة الملكة رانيا »بالبيئة المدر�سية الآمنة«, وهنا 
تكمن ب�ؤرة الحديث حول معطيات البيئة التربوية الآمنة، التي تتيح 
والتميز,  الإب��داع  من  م�ستح�سنة  لنواتج  للطلبة  النف�سية  الراحة 
الإب��داع  لتطبيق  التربية  ميدان  في  جرت  التي  التحولات  ظل  وفي 
التعليم المندمج بمجموعات تعلم  يتم  بالا�شتراك مع عنا�صر بها، 
تهيئة  يتطلب  بدوره  وهذا  المحلي،  والمجتمع  المدر�سة  بين  مترابطة 

للمناخ التربوي المتوائم. 

البيئة التربوية موطن الإبداع 

�إعداد:  مي�ساء محمد فلاح الهويمل
            مدر�سة ال�شونة  الجنوبية الأ�سا�سية المختلطة

            مديرية تربية لواء ال�شونة الجنوبية
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الكثير،  ولكنها في  القليل  �صفة  الإب��داع  �إن  القول  ولاغنى عن 
ولكن تحتاج لمن يوقظ ملكة الإبداع ب�شتى الطرق. و�إذا �أردنا تهيئة 
لعنا�صر  ننظر  �أن  فعلينا  بديل،  له  لي�س  لإب��داع  المنا�سبة  الظروف 
مبتد�أ  لأنه  الذاتي،  التعلم  ركيزة  بو�صفه  الطالب  �أبرزها  متعددة 
العمل  مخطط  عن  النظر  غياب  دون  ولكن  التميز,  نحو  ال�صعود 
وهو التخطيط للناتج المراد في ظل بيئة تربوية منغم�سة في متغيرات 
عدة، وبدون انعزال عن �أهداف المنهج والتدرج المعرفي بتوجيه من 
العاملين في هذه البيئة الإبداعية بطرق التعليم الحديثة، التي تركز 

على التعلم بالاكت�شاف والع�صف الذهني وحل الم�شكلات.
البيئة  مقدمتها  في  ي�أتي  الإب��داع،  تحقق  �شروط  �إلى  وبالنظر 
في  فاعلًا  دوراً  لت�ؤدي  با�ستمرار؛  للتطور  تحتاج  التي  المدر�سية 
اكت�شاف المواهب و�إبداع الطلبة، بملاحظة �سلوكات الطلبة و�أنماط 
ب�أن�شطة  للانغما�س  للمتعلم  الفر�صة  ب�إتاحة  وذلك  ممار�ساتهم، 
ميولهم  مع  تتنا�سب  متنوعة  و�أن�شطة  المطلوب,  تحقق  ا�ستك�شافية 
الإبداعية  المواهب  وتنوع  الفردية  للفروق  بمراعاة  واهتماماتهم 
لدى الطلاب, وبدلائل معينة مثل تكوين المفاهيم الجديدة وفهمها 
والتعلم ال�سريع لها، ويمكن تمييز ه�ؤلاء الطلبة من خلال الطاقة 

الزائدة التي يبذلونها والتركيز في �أي ن�شاط ينخرطون فيه .
�إن نجاح البيئة التعليمية التربوية في اكت�شاف الطلبة المبدعين 
الخ�ربة  �أ�صحاب  م��ن  ل��لإب��داع  المر�شد  �أو  الم��وج��ه  يكون  �أن  لاب��د 
التعليمية، ب�إحداث الانعكا�س من خلال التفاعل مع الطلبة لإظهار 

�إبداعاتهم.
وبم�شاهدة للتطابق المعا�صر مع البيئة التربوية يجب ا�ستمرارية 
بالتعاون مع الزملاء؛ لعمل حلقة  للمعلم مهنياً  الم�ستدامة  التنمية 

و�صل بين �أطراف موجهي الإبداع.
التربية  �شروط  لتوفير  و�سيلة  تعد  التكنولوجية  التطورات  �إن 
بنمط  الابتكاري  التفكير  على  تركز  تربوية  ب�أن�شطة  الإبداعية  
على  الطلاب  ت��درب  التي  المدر�سية،  البيئة  عنا�صر  مع  متكامل 
تتميز  لأف��ك��ار  للو�صول  التنظيم  ي�شمل  ال��ذي  التفكير  م��ه��ارات 

المعرفة  عمليات  على  وتدريبهم  وال�شمولية,  والم��رون��ة  بالأ�صالة 
وترتيب الأفكار. 

والمتغيرات  الإداري  بجانبها  للإبداع  الآمنة  المدر�سية  والبيئة 
على  ترتكز  التي  التربوية،  العلاقات  لتنظيم  والمادية  الاجتماعية 
في  التنوع  واح�رتام  المتبادل،  للر�أي  والاح�رتام  المناق�شة  �أ�سلوب 
الاتجاهات والأفكار ب�أ�س�س ثابتة بقيمة من التعاون والعمل �ضمن 
الفريق الواحد، والتقليل من الروتين القاتل للإبداع وبالنظر للدافع 
المعنوي للإبداع، ولا نن�سى �أهمية الإمكانات المادية في دعمه، مثل 
اللازمة  والمختبرات  المدر�سي  والم�سرح  التدريبية  الور�شات  توفر 

لت�ساعد على الابتكارات.
والتميز، من خلال  الإب��داع  الأك�رب في  ال��دور  ال�صفية  وللبيئة 
التفكير  م��ن  عليا  م��ه��ارات  ت��ت��ن��اول  ال��ت��ي  المختلفة  ال��ن�����ش��اط��ات 
الح�صة  ووق��ت  التعليمية,  الو�سائل  مثل  ال�الزم��ة  والتجهيزات 
الإب��داع  لنمو  منا�سب  بمناخ  التربوية  البيئة  دعم  ويمكن  المنظم. 
وتنمية �شخ�صية الطلبة المبدعين بعد اكت�شافهم و�إك�سابهم مهارات 
تتنا�سب و�إبداعاتهم، و�إثراء هذا الإبداع بو�سائل تثقيفية متدرجة 
البيئة  وه��ذه  الزمن,  تقدم  مع  �إبداعاتهم  تطور  على  ت�ساعدهم 
والنظرة  والتعبير  التفكير  الفرد في  تو�سع مجال معرفتهم وحرية 
الإيجابية لأنف�سهم وقدراتهم الفكرية، وتحقيق التوقعات لإنجازات 

الطلبة و�إحداث الت�أثير الإيجابي.
ويجب �أن ت�شمل الأن�شطة البيئة اللا�صفية التي ت�شكل ارتباطاً وثيقاً 
بين المناهج والمجتمع المحلي, وت�شجع التعلم الن�شط؛ مما ي�شكل دافعاً 

قوياً للمثابرة والتناف�س الإيجابي؛ لإثارة وطرح �أفكار وليدة ومطورة.
التعلم  لبيئة  الطلبة وتميزهم يرجع  ف�إبداع  نهاية حديثنا  وفي 
لنتاج  لترنو  بع�ضها  مع  تتكاف�أ  وم�ستجدات  متغيرات  من  المتكاملة 
�سيح�صد  الطلبة،  عقول  في  الإب��داع  ثمرة  تنبت  وعندما  مبتكر, 
�سلم  ال�صعود على  الواعدة من خلال  الم�ستقبلية  الر�ؤية  مح�صول 

المعرفة والعلم.

�  �  �
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يخرج مجموعة من الأطفال، فيلعبون في الحديقة، ويدو�سون 
النار،  وي�شعلون  الأر����ض،  على  النفايات  ويلقون  الأزه����ار،   على 
�أ�صواتهم,  وتتعالى  ويتمازحون  يت�ضاحكون  الأ�شجار,  ويقطعون 

ويلعبون بالماء وير�شون بع�ضهم بع�ضاً بخرطوم الماء ...
- الماء: الماء �أنا، من يجهلني؟؟

- مجموعة الأطفال: ماذا بك �أيها الماء؟
- الماء: ما من حي �إلا مني ي�شرب، ومني تغ�سل وت�سبح وتركب 

بحري، فلِمَ تهدرني؟! 
ا. - ال�صغار: �إننا ن�شرب ونلعب، فالجو حار جدًّ

ينابيعي،  �إني الثروة فاحفظ قدري، من بين ال�صخر  الماء:   -
و�إذا ا�ستمررت بهدري ف�ستفقدني.

- ال�صغار: وكيف �سنعي�ش؟
العين  ذو  الم���اء  �أن���ا  فقدتني،  �إذا  �إلا  ق���دري  ت��ع��رف  لا  الم���اء: 
ال�صافية، و�أنا الوطن تعرفني للراحة �إن كنت المتعب في ال�سفر، �أنا 

�أنا. ........�أغلى الدرر، �أهبط من �أعلى للقعر. 
نخ�سرك  �أن  ك��دن��ا  بجهلنا  نحن  ح��ق،  على  :�أن���ت   ال�صغار 

تْ .. �إنها لم�صيبة.  ُ وَمن
على  ولنحافظ  الماء  �صنبور  �أغلقوا  الأ�صدقاء،  �أيها  عمر:هيا 
�إن ا�ستمررنا نعاملها بجهلنا هذا..  ثروتنا المائية المهددة بالزوال 

هيا اجمعوا الحطب لن�شعل النار .
ال�صغار: هيا ....هيا ..

على  بالف�أ�س  يهوي  و�أخ��ذ  الزيتون  �شجرة  من  عمر  اق�رتب   
�ضرب  عن  فتوقف  �أنين  �صوت  �سمع  ون�شاط،  حما�س  بكل  جذعها 

�شجرة الزيتون.
- عمر: من يت�ألم؟

- �شجرة الزيتون: �آه..... �آه  .........�إنك ت�ؤلمني �أيها الإن�سان 
الجحود.

- عمر: ماذا �أ�سمع؟ من �أين هذا ال�صوت الحزين؟

- �شجرة الزيتون:�أنا، �إنك ت�ؤلمني �أيها الإن�سان.
- عمر :و�أنت ت�شعرين بالألم؟!

ولا  بالنار  وتهويني  �أن تجتثني  �أتريد  :نعم،  الزيتون  �شجرة   -
�أعطيك  الإن�سان؟!  �أيها  �أف�ضالي عليك  �أن�سيت  �أت�ألم؟!  �أن  تريدني 
ومنظري  وزيتوني  وزيتي  بثماري  وتنعم  الدائمة،  والخ�ضرة  الظل 

الرائع!
- �إذاً كيف �سن�شعل النار؟

؟  الخ�ضراء  بعروقي  النار  ت�شعل  �أن  تريد  الزيتون:  �شجرة   -
�أنت لا تعلم �أيها الإن�سان مدى خطورة قطع الأ�شجار على اختلال 
التوازن البيئي، وحرقها يلوث الهواء، و�إذا ا�ستمررت بجهلك �أيها 
الإن�سان �ستموت الأ�شجار ويتلوث الهواء، ومن يدري ربما مات حتى 

الإن�سان.
�إن ما نفعله في  �إنها م�صيبة..... م�صيبة،  �أ�صدقائي  - عمر: 

البيئة يهدد حياتنا �أيها الأطفال.
- مجموعة الأطفال: ماذا تقول؟

و�إ�سرافنا في الماء  للبيئة وقطعنا الأ�شجار  تلويثنا  �إن   : - عمر 
يهدد حياتنا.  

ال�صغار: ما العمل؟
- عمر: هيا نتعاهد جميعا على الحفاظ على بيئتنا الجميلة، 
نلقي  الأزه��ار,  ولا  الأ�شجار, ولا ندو�س  بالماء, ولانقطع  لا ن�سرف 

النفايات على الأر�ض .
- ال�صغار : نتعاهد جميعًا على ذلك.

ا جميعًا ننظف الحديقة من النفايات.  - عمر : �إذاً هيَّ
�أخذ الجميع ينظفون النفايات وهم يرددون:

هي بيئتنا و�صديقتنا
تحيا تزهو

ما �أجملها .............ما �أروعها!!

 بيئتي الجميلة 

�إعددا: منتهى �أحمد العوي�ضات 
           مدر�سة عاتكة بنت عبد المطلب

           تربية وتعليم لواء ب�صيرا/الطفيلة
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������ف������اتِ �������ن�������ا ج������م������ـ������ي���ل��اتُ ال�������������صِّ ع�������ظ�������ي�������م�������اتٌ ك��������ث��������ي��������ـ��������راتُ ال��������هِ��������ب��������اتِم�������دار��������سُ

�����ن�����ا حِ�����������ضْ ل�����ل�����أجْ����������ي����������الِ  ف������ي������ه������نَّ  وب����������ي����������ئ����������اتٍ خ���������������ص�������ي�������ب�������اتِ ال���������نّ���������ب���������اتِ�أرى 

�����������ه�����������اتِف������م������در�������س������ت������ي الح������ب������ي������ب������ةُ �أفْ������ت������دي������ه������ا ������لِ الأمَّ ������ـ������لٌ ك������ف�������������ضْ ل������ه������ا فَ�������������ضْ

َ ال������ب������ن������اتِرِ������س�����ال�����تُ�����ه�����ا الْ��������وُ���������ص��������ولُ �إل�����������ى الم�����ع�����الي ��������رُ فَ�����������ض�����ي�����ل�����ـ�����ةٍ ب�������يْ������نْن ونَ�����������������شْ

�������ن�������اع�������ةُ ع������بْ������ق������ـ������ريٍّ انْ��������فِ����ل���اتِورُ�ؤْي�������������تُ�������������ه�������������ا ��������صِ �أيِّ  م���������نْ  الج�������ي�������لِ  وحِ���������فْ���������ظُ 

ثَ������ب������اتِ�إدارتُ�����������������ه�����������������ا تُ�������ـ�������ت�������ـ�������اب�������عُ ب���������اعْ���������ت���������دالٍ ع�����ل�����ى  تَ�����������س�����ـ��ي��رَ  �أنْ  �����������رِ������������صُ  ْ وتَح

��������ـ��������دًا ْ ُ����������مَ����������يّ����������زُ ح�������������ازَ مَج بِ����������إخْ����ل����ا����������صٍ وحِ�����������رْ������������صِ مُ�����عَ�����ـ�����لّ�����م�����اتِوك������������ادرُه������������ا اْمل

تُ���������ض����اه����ى لا  ������م������ي������ل������ةُ  اْجل ح��������دائِ��������قُ��������ه��������ا امْ����������������تِ����������������دادٌ ل������ل������ف������ـ������راتِوب������ي������ئَ������تُ������ه������ا 

�������اظِ�������ـ�������ري�������نَ، تَ���������بُ���������ثُّ ن����������ورًا �������رُّ ال�������نَّ ����ـ����ي����اةِتَ���������������سُ �����نَ�����كِ اْحل تُ������ري������حُ ال�����نّ�����فْ�����������سَ م�������نْ ������ضَ

مدر�ستي بيئتي الآمنة

على ل�سان طالبة �صغيرة

�شعر: م�شهور �سالم المزايدة
          مديرية تربية لواء ب�صيرا
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�إعداد: فار�س عي�سى محمود القاروط       
            مدر�سة عقبة بن نافع الأ�سا�سية للبنين / ال�سلط  

�أثر البيئة التربوية الآمنة في تعليم 

طلبة �صعوبات التعلم

في  منتظمة  مجموعات  �ضمن  الإن�سانية  المجتمعات  تعي�ش 
�سلوكها وت�صرفاتها وقيمها، وح�سب ما تتوافق في ما بينها �ضمن 
منظومة من النظم تربط هذه المجموعات الإن�سانية لتحافظ على 
ديمومة وديناميكية هذا ال�سلوك في منهج وا�ضح المعالم، وعليه ف�إن 
نجاح هذا ال�سلوك من عدمه يوجب ال�سير فيه برغبة كافية دون 
الاعتداء عليه ليجنح عن الطريق ال�سوي، ولذا ف�إن النظام التربوي 
لا  ع�ضوي  بترابط  المتفاعلة  المتكاملة  المنظومة  هذه  ركائز  �أح��د 
يقبل الق�سمة على اثنين، الذي ي�سعى للو�صول �إلى درجة عالية من 
الو�صول  دون  العمليات،  عملية  بين مدخلاته في  والأمان  الفعالية 
ي�سعى  التي  الأم��ان  الأك�رب لحالة  النقي�ض  يعد  ال��ذي  العنف  �إل��ى 

الفرد الو�صول لهذا ال�شعور الفطري داخل �أي بيئة يعي�ش فيها.
 فقد در�ست وتناولت نظريات متنوعة �سلوك العنف، وكان تنوع 
الطرح لهذا ال�سلوك بتنوع مناهجها وطبيعة تناولها له، ومن �أهم 

هذه النظريات : 
نظرية التحليل النف�سي للعالم فرويد، التي ترى �أن ال�سلوك  �أ .	
بنائية  ونزعات  بيولوجية  طاقة  عن  تنبع  دواف��ع  عن  ناجم 
والم�شكلات  الداخلية  ال�صراعات  وجود  مع  والحياة،  كالموت 

الانفعالية وال�شعور بالنق�ص وعد المواءمة في حياة الفرد .
نظرية التعلم الاجتماعي : وهي �أكثر النظريات �شيوعا حول  ب .	
كالأ�سرة  المجتمع  وتتحدث عن عنا�صر  ال�سلوك،  تف�سير هذا 
لدى  بالتقليد  والاهتمام  وغيرها،  الإعلام  وو�سائل  والمدر�سة 
الفرد لل�سلوكات العنيفة لدوافع عديدة،  ك�إثبات الذات �أو حل 
فترة  منذ  يبد�أ  ال�سلوك  هذا  بذور  �أن  ت�ؤكد  كما  م�شكلاتهم، 
مبكرة من حياة الفرد �أثناء تعامله مع �أفراد �أ�سرته و�أ�صدقائه 

قبل دخوله المدر�سة .

الاتجاه البنائي الوظيفي :حيث يعدّ هذا الاتجاه �أن الطالب  ج .	
المجتمع  عنا�صر  وتكامل  وتفاعل  ترابط  ناتجة عن  و�سلوكاته 
ينتج  العنا�صر  تفاعل هذه  �أو  تكامل  �أي خلل في  �إن  �إذ  كافة؛ 
فقدان  خ�الل  م��ن  حتى  �أو  ف��ي��ه،  م��رغ��وب  غ�ري  �سلوك  عنه 
ال�ضبط الاجتماعي كالقيم والعادات وا�ضطراب �أحد الن�سق 

الاجتماعية �أو المادية �أو الأ�سرية في حياة الفرد. 
ال�صراع النف�سي :وتقوم هذه النظرية على ال�صراع الطبقي  د .	
الب�شرية  الم�صالح  وكذلك  الب�شري،  المجتمع  مكونات  بين 
الإن�سانية  والحقوق  المكت�سبات  على  الحفاظ  على  والقدرة 
في حياة الفرد داخل المجتمع، مما ي�شكل هذا ال�صراع تربة 
خ�صبة لتولد ال�سلوك العنفواني لفر�ض الهيمنة على الأ�ضعف 

في نهاية المطاف .
بانت�شار مثيلاتها  �أخرى لم تحظَ  ال�سلوك نظريات  تناولت هذا  كما 

بالانت�شار والدرا�سة، كالتن�شئة الاجتماعية والإحباطية وغيرها .
لغويا  مفهومه  �إل��ى  والتعرف  الأم���ان  بمفهوم  ال��ول��وج  وعند 
)�أمن(  الجذر  من  هي  لغويا  الأم��ان  كلمة  �أن  نجد  وا�صطلاحيا، 

عك�س الخوف والرهبة؛ �أي الطم�أنينة والا�ستقرار .
�أما ا�صطلاحا فقد تنوعت المفاهيم التي تناولت م�صطلح الأمان 
التربويين،  من  الكثير  ب�إجماع  حظي  مفهوم  �إلى  لنتطرق  التربوي 
المنا�سب  التعليمي  التعلمي  )الج��و  هو:  التربوي  الأم��ان  �أن  وي�ؤكد 
�أو خارجها  والملائم للأطراف التربوية كافة، �سواء داخل المدر�سة 
ي�ستطيع  حيث  وغيرها،  والم�شرف  والإدارة  والمعلم  الطالب  لت�شمل 
الطالب من خلال هذا ال�شعور من التعلم والإبداع وتحقيق النتاجات 
�أن يتقنها ويحل م�شكلاته بكل حرية وا�ستقلالية دون  المرجوة منه 

قيود داخلية �أو خارجية تحد من ذلك  الهدف المن�شود( .
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وبما �أن طلبة �صعوبات التعلم �ضمن هذه الفئة التي تحظى بهذا 
مع  ويت�شاركون  يتفاعلون  �أنهم  �سيَّما  ولا  المنا�سب،  التعليمي  الجو 
�أقرانهم الطلبة داخل المدر�سة دون قيود توا�صل بينهم، �ضمن �صف 
ومرافق واحدة في كثير من الأحيان، ووجود غرف م�صادر التعلم 
وال�شعور  الجو  هذا  توفير  منها  المرجو  التربوية  البيئة  هذه  داخل 
للطالب، ف�إن هذه الفئة تت�أثر وتتفاعل بالم�ؤثرات كافة التي قد ت�ؤثر 
بالعمر بينهم  الفردية  الفروق  اختلاف  على  العادي  الطالب   في 

المدر�سة  في  الطلبة  على  يقع  ما  ف���إن  ول��ذا  وغيرها،  التح�صيل  �أو 
�أن  نقطة  على  التركيز  مع  ال�صعوبات،  طلبة  على  يقع  العادية 
نظرا  المدر�سية؛  البيئة  داخل  الم�ؤثرات  من  ت�أثرا  �أكثر  الفئة  هذه 
�شعور  م��ن  ل��ل��خ��روج  ال��ك��ب�رية  وقابليتهم  ال��زائ��دة  لح�سا�سيتهم 
الطم�أنينة، ولا �سيَّما �أن �أغلبهم يعاني من الخوف والقلق وغيرها 
من المظاهر التي �سيتم التطرق �إليها لاحقا خلال مو�ضوعنا هذا .



كانون الأول  222014

�إلا �أن مفهوم �صعوبات التعلم ال�شائع بين الباحثين والدار�سين 
نجد فيه الرابط والعلاقة والوثيقة بين طبيعته ومحتواه وبين �شعور 
الطالب بالأمان، فهو ح�سب ما يت�أول عند الباحثين )ا�ضطراب في 
واحدة �أو �أكثر من العمليات النف�سية الأ�سا�سية »الانتباه والذاكرة 
�أو  المكتوبة  �أو  المنطوقة  اللغة  لت�شمل  واللغة«  والإدراك  والتفكير 
كلتيهما في عمليات القراءة والكتابة وغيرها مع العمليات الح�سابية 

الأ�سا�سية( .
من  الأم��ان  و�سلوك  المفهوم  طبيعة  بين  العلاقة  نتلم�س  فقد 
خلال عن�صر البيئة، التي تعد التربة الخ�صبة للفرد للتعلم و�إتقان 
مهارات اللغة والعمليات الح�سابية التي تتناولها ال�صعوبات وت�سعى 
وال�شعور  الدافعية  يولد  مما  الفرد،  ل��دى  فيها  ال�ضعف  لتجاوز 
اللغوية والعمليات  بعدها بالأمن والطم�أنينة لإتقانه هذه المهارات 
من  الطالب  يخرج  و�إتقانها  مكت�سبة  فاللغة  الأ�سا�سية،  الح�سابية 
�إليه  ت�سعى  ما  وه��ذا  التعلم،  �صعوبات  فريق  ل��دى  البحث  دائ��رة 
م�ستقبلية  ا�ضطرابات  لحدوث  تفاديا  المتقدمة؛  التربوية  البيئات 
في  المطلوب  الم�ستوى  دون  ف��ردا  وتجعله  �إبداعاته  من  تحد  للفرد 

مجتمعه الواقعي و �سوق العمل م�ستقبلا .

والأم��ان  بالطم�أنينة  لل�شعور  ال�صعوبات  طالب  و�صول  وعند 
داخل البيئة المدر�سية والبيئة الأ�سرية وخارجها، فلا بد �أن نتطرق 
للم�سببات التي تحد من هذا ال�شعور وتجنح به �إلى العنف ك�سلوك 
والم�شاكل  الا�ضطرابات  �أن  لنجد  والطم�أنينة،  للأمن  مناق�ض 
ناجمة  النف�سية  الم�شكلات  هذه  �أن  ربط  عند  �سيَّما  ولا  النف�سية 
عن خلل في عملياته الأ�سا�سية ال�سابق ذكرها في مفهوم �صعوبات 
التعلم، حيث ن�سرد بع�ض الم�شكلات النف�سية التي تظهر جليا لدى 
�إ�شباعه   �أغلب طلبة ال�صعوبات كال�صدمات النف�سية والفراغ دون 
بالأن�شطة الهادفة المرغوبة والقلق وهو مظهر وا�سع الانت�شار، حيث 
بالخوف  ال�شعور  �إلى  بيئته  داخل  الأم��ان  حالة  من  الطالب  يخرج 
ومنفرة وغير محفزة،  به طاردة  المحيطة  البيئة  لت�صبح  والرهبة 
كبيرة  بن�سبة  ال�صعوبات  طلبة  بين  القلق  مظاهر  تنت�شر  حيث 
تتعدى 80 %، ومن �أ�شكال القلق  التي تبرز في �سلوك و�شعور طالب 

ال�صعوبات ما ي�أتي:
قلق المحدد، وهو وا�سع الانت�شار بين الطلبة، ولا �سيَّما �أن طلبة  	•
ال�صعوبات قد ي�شعرون بال�ضعف لمو�ضوع واحد كالقراءة مثلا، 

مما يولد هدا ال�شعور داخل بيئة المدر�سية وخارجها .
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قلق الامتحان، وهو منت�شر ب�شكل كبير عند �أغلب الطلبة على  	•
اختلاف فروقهم الفردية والتوقع الم�ستقبلي لأداء �سيِّىء حول 
التح�صيل والنتائج ال�سلبية وتبعات هذا الف�شل، �أو من خلال 

�إكمال مهمة الاختبار في وقتها وم�ستواها المطلوب .
قلق الم�ستقبل، وهو الت�شا�ؤم لأحداث قد تحدث م�ستقبلا داخل  	•
المدر�سة �أو خارجها، دون ربطها بالمهمات المدر�سية والتربوية 

فقط.
�أ�سباب  القلق  لهذا  يوجد  لا  حيث  )الم��ر���ض��ي(،  المدر�سة  قلق  	•
التن�شئة  و�أ�ساليب  الوراثي  الجانب  �أن  �إلا  الن�شوء،  وا�ضحة 
الأ�سرية والخوف من فقدان امتيازات الطالب ب�أ�سرته �أ�سباب 
محتملة لتف�سير هذا ال�سلوك، ويظهر جليا في المراحل المبكرة 

لدخول الطالب المدر�سة . 
بالنف�س  الثقة  �ضعف  �أي�ضا  النف�سية  الم�شكلات  �أ�شكال  ومن 
ال�صعوبات  طالب  لدى  ال��ذات  تقدير  ونق�ص  بالنق�ص  وال�شعور 
45%، وت�شتت  ون�شاط فرط الحركة بينهم، الذي ي�شكل ما ن�سبته 
تعدّ  التي  والإدراك،  واللغة  والذاكرة  التفكير  وم�شكلات  الانتباه 
مح�صلة  في  الأم��ان  وع��دم  بالخوف  لل�شعور  داخلية  نف�سية  دواف��ع 
الأمر، ولا �سيَّما �أنه قد يلج�أ لأ�سلوبين لتعوي�ض نق�ص �شعور الأمان 
الان�سحابي  ال�سلوك  خلال  من  للداخل،  الموجه  العنف  خلال  من 
يتجلى  قد  بينما  الإن��اث،  عند  جليا  نجده  ما  وه��ذا  والانطوائية، 
العدواني  ال�سلوك  خلال  من  للخارج،  الموجه  العنف  الذكور  عند 
وتمرده على الأنظمة والقيم في بيئة المدر�سية والأ�سرية والمجتمعية 
�إلى الحد من  ب�أ�سرها، وهو ما لا يُحمدَ عقباه، وي�سعى التربويون 
وعدم  �أي�ضا،  العاديين  والطلبة  ال�صعوبات  طلبة  على  خطورته 
و�صولهم لهذه المرحلة الخطيرة التي تحد من �إبداعاتهم ومعالجة 

ال�ضعف اللغوي والح�سابي لديهم .
ومن الأ�سباب والدوافع الأخرى التي ترتبط بن�شوء ال�صعوبات 
ال�صعوبات  طلبة  لدى  بالأمان  ال�شعور  وعدم  بالعنف  وارتباطها 
حياة  في  الأول��ى  الحا�ضنة  المدر�سة  تعدّ  حيث  الأ�سرية،  الم�شكلات 
ويتم  البيت  مع  المدر�سة  ولتترابط  بعدها  المدر�سية  لت�أتي  الطفل 
مع  الطالب،  �شخ�صية  و�صقل  التعلم  عملية  في  بينهما  الت�شارك 
التركيز على الجانب الوراثي والنمائي، حيث تبين �أن الطلبة الذين 
التن�شئة  و�أ�ساليب  والتفكك  كالطلاق  �أ�سرية  م�شاكل  من  يعانون 
الأ�سرية والمدر�سية الخاطئة، كالق�سوة والإهمال والفرقة بين �أفراد 
العائلية وغيرها، مع �شعور الفرد بالهام�شية بين �أفراد �أ�سرته �أو بين 
الطلبة، وفقر العائلة وعدم �إ�شباع حاجاته الأ�سا�سية، وبيئة ال�سكن 
ولا �سيَّما في المناطق المكتظة ذات ال�سلوكات العنيفة، تمهد لن�شوء 

�سلوك العنف لدى طالب ال�صعوبات، وتزيد من م�شكلاته الأكاديمية 
والنف�سية لتتفاقم م�شكلاته م�ستقبلا وتخرج عن ال�سيطرة -لا قدر 
الله-، كما �أن الدرا�سات التربوية في مجال �صعوبات التعلم �أكدت 
ارتباط ن�شوء العنف وظهور ال�صعوبة �أي�ضا بتغير الأو�ضاع الثقافية 
التغذية  و�ضعف  والا�ضطرابات،  الح��روب  ون�شوء  والاجتماعية، 
والفقر في بيئة الطالب، وعدم توافر العدالة ب�أ�شكالها كافة داخل 
المجتمع،  �أفراد  لدى  والقمع  والعنف  الكراهية  يولد  مما  المجتمع، 
القيم  تراجع  عند  �سيَّما  ولا  ال�صعوبات  طلبة  طبعا  �ضمنهم  ومن 

والعادات وظهور مظاهر �سلبية بين �أفراد المجتمع . 

علما ب�أن التنوع بين �أفراد المجتمع �سيف ذو حدين، فمثلا نجد 
�إذا تم  �أفراد المجتمع قد يزيد تما�سكا وقوة  �أن التنوع الثقافي بين 
ا�ستغلاله بال�شكل الأمثل، �إلا �أن ا�ستغلال هذا التنوع لإثارة النعرات 
ب�شكل  التربوية  البيئة  لدى  الأمان  م�ستوى  في  ي�ؤثر  والا�ضطرابات 
بع�ض  لدى  المجتمع  �إهمال  �إن  حيث  ع��ام،  ب�شكل  والمجتمع  خا�ص 
الفئات ذات الخ�صائ�ص اللغوية في مناهجها مثلا يولد ال�صعوبة 
�إلى تراجع م�ستوى  �أبنائها، ويفاقم الم�شكلات والعنف وي�ؤدي  لدى 

الأمان المرغوب فيه.
البيئة  اكتظاظ  الأهمية حول  بالغة  لنقطة  التطرق  بد من  ولا 
ال�صفية والمدر�سية، وعدم توافر خدمات الإر�شاد المنا�سبة، و�ضعف 
الأن�شطة  توافر  وعدم  كافة،  ب�أ�شكاله  وال�صفي  المدر�سي  ال�ضبط 
وميولهم،  ال�صعوبات  طلبة  لحاجات  الملائمة  والإ�ستراتيجيات 
كافة،  �أفرادها  بين  المدر�سية  البيئة  داخل  الأمان  م�ستوى  و�ضعف 
المدر�سي  والت�سرب  التمرد  ن�سبة  من  ويزيد  الم�شكلات  يفاقم  مما 
بين الطلبة، �إلى ت�صدير هذه الم�شكلات للمجتمع في مراحل متقدمة 
عندما يتخرج الطالب من مدر�سته، ليجد نف�سه �إن�سانا غير منتج 
بين  والتفكك  ال�ضعف  نحو  ويقوده  مجتمعه،  على  عالة  بل  ومبدع 

�أفراد المجتمع الواحد. 
وقبل ختام هذه النقطة لابد من الحديث عن و�سائل الإعلام 
وت�أثيرها المبا�شر وال�سريع في �سلوك الأفراد، حيث تتنوع مخرجات 
وو�سائل  و�أف�الم  م�سل�سلات  من  للطالب؛  والمعرو�ضات  الإع�الم 
الات�صال المرئي والم�سموع والات�صالات، التي تعد حا�ضنة �آمنة لتولد 
والطم�أنينة،  بالأمن  لإ�شباعه  الأمثل  بال�شكل  ا�ستغلاله  �أو  العنف 
والتي  ال�صعوبات،  لدى طالب  عمريا  �سيَّما في فترات محددة  ولا 
لنكت�شف  �شخ�صياتهم،  في  الغالبة  ال�سمة  فيها  التقليد  ي�صبح 
ال�شعور  عدم  عن  ناتجة  �سلبية  ت�صرفات  وجود  المطاف  نهاية  في 
والإي��ذاء الج�سدي  والتك�سير  التخريب  ومنها  بيئته،  داخل  بالأمن 
واللفظي والإيمائي، وتمزيق اللوحات والو�سائل التعليمية، وال�ضرب 
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اليدوي �أو ب�أداة حادة، والنعت ب�ألقاب بذيئة ون�شوء النظرة الدونية 
البيئة  لفقدان  الم�ؤ�شرات  بع�ض  وهذه  الآخرين،  تجاه  والعدوانية 

�أمنها وا�ستقرارها . 
لابد  وم�سبباته  و�أ�شكاله  المو�ضوع بمفهومه  لهذا  التطرق  وبعد 
من التطرق للإجراءات المنا�سبة للحد من العنف في البيئة التربوية، 
بما ينعك�س �إيجابا لتوفير الجو التربوي الآمن، مع ت�أكيد �أن الجانب 
الم�شكلات  ل�ربوز  المنيع   ال�سد  لكونه  الأه��م؛  الجانب  هو  الوقائي 
وتفاقمها، ولأنه يوفر الجهد والوقت في معالجة هذه الظواهر، مع 
ظواهره  وتغيير  للعلاج  طويلة  لفترة  يحتاج  قد  بع�ضها  ب�أن  العلم 
ال�سلبية؛ لكونه مرتبطاً ب�سلوك �إن�ساني ن��شأ بم�سببات لفترات زمنية 

متعاقبة، ولذا فمن هذه الإجراءات : 

داخل  كافة  للعاملين  والتثقيفي  الوقائي  الجانب  تن�شيط  	•
والإداري�ي�ن  والمر�شدين  كالمعلمين  ال��واح��دة،  التربوية  البيئة 
تطبيقها  وت�أكيد  الت�سامح  ثقافة  ون�شر  وغيرهم،  والأه���الي 
بين  الفاعل  والتن�سيق  وخ��ارج��ه��ا،  المدر�سية  البيئة  داخ���ل 
واللقاءات  الور�شات  تنظيم   و  والمدر�سية،  الأ�سرية  المجال�س 

وتفعيلها بين الأطراف كافة.
مع  التعامل  ح��ول  المدر�سية  البيئة  في  العاملين  ت��دري��ب  	•
بكيفية  المنا�سبة  المهارات  و�إك�سابهم  المدر�سة،  و�أفراد  الطلبة 
داخ��ل  الآم���ن  الج��و  وت��وف�ري  العنف  وت�رية  وخف�ض  التعامل 

البيئة التربوية.
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البيئة  داخ��ل  ال�صفية  وغير  ال�صفية  الأن�شطة  في  التنويع  	•
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ب�أنه  الطالب  �إ�شعار  وعدم  الطلابية،  والبرلمانات  الطلابية 

ن وم�ستقبل فقط في المواقف التربوية المختلفة . ملقَّ
ب���ة والمتنوع���ة، التي  تطبي���ق �إ�ستراتيجي���ات التدري����س المجرَّ 	•

تنا�س���ب الموق���ف التعليم���ي وحاج���ات الطلب���ة و�إمكاناته���م، 
و�إك�سابه���م مه���ارات ح���ل الم�ش���كلات والا�ستق�ص���اء والتعل���م 
م���ن خ�ل�ال تطبيقه���ا داخ���ل الموق���ف التعليم���ي، ورب���ط هذه 
الإ�ستراتيجي���ات بواقع���ه وم�شكلات���ه المعا�ص���رة الت���ي تم����س 

حاجاته ب�شكل كبير . 
الأول  الدفاع  خط  ب�أنه  علما  المدر�سي،  الإر�شاد  دور  تفعيل  	•
الأمان  �صمام  وهو  فيه،  المرغوب  وال�سلوك غير  الطالب  بين 
ال�سلوك  من  الحد  �أو  الوقائي«  »الجانب  الم�شكلة  حدوث  لمنع 

غير المرغوب فيه.
تفعيل دور لجنة الان�ضباط المدر�سي وتطبيق لوائح وتعليمات  	•
بها  م�سبقا  الطلبة  �إ�شعار  مع  المدر�سي،  الان�ضباط  نظام 
ما  ك��ل  على  و�إط�الع��ه��م  ال��ت��ام،  بال�شكل  بنودها  وتو�ضيح 

ي�ستجد  من تطورات وتعديلات جديدة فيها .
اختلاف  على  الأخ����رى  البيئات  تج���ارب  م��ن  الا���س��ت��ف��ادة  	•
مكوناتها وفل�سفاتها في الحد من العنف لديها، وتوفير الجو 

الآمن بين �أفرادها ب�شكل علمي وديمقراطي فاعل و�آمن .
الآمنة  التربوية  البيئة  نحو  ال�سعي  لابد من  المطاف  نهاية  في 
لبناء ال�شخ�صية المبدعة الهادفة المنتجة المنتمية لبلدها وقيادتها، 

وهذا �أ�سمى ما ت�سعى �إليه البيئة التربوية  الناجحة . 
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دور المعلم في بناء �شخ�صية الطالب

النظرة الإ�سلامية 
د. خالد يو�سف الخوالدة

وزارة التربية والتعليم/�إدارة المناهج والكتب المدر�سية

النا�س  معلم  على  وال�سلام  وال�صلاة  العالمين  رب  لله  الحمد 
الخير محمد و�آله و�صحبه �أجمعين، وبعد:

القلب  وهو  التعليم،  نظام  في  الفقري  العمود  هو  المعلم  ف���إن 
الناب�ض في عملية التربية، وعليه تعلق الآمال في �إعداد الجيل علميا 
بمعلم  مرهونة  والتعلم  التعليم  عملية  فنجاح  و�أخلاقيا،  و�سلوكيا 
ناجح، فلو �أعددنا مناهج جيدة وتجهيزات كاملة وعهدنا بها �إلى 
الناجح  المعلم  ف�إن  وبالمقابل  �شيئا،  نعمل  فك�أننا لم  كف�ؤ  معلم غير 
مبدعة،  خلاقة  عقولا  متطورة  غير  مناهج  من  ي�صوغ  �أن  يمكن 
و�أعطاهم  العلماء،  بالمعلمين  اهتمام  ��ا  �أُّمي الإ�سلام  اهتم  لذلك 
مكانة مرموقة تليق بهم لما يحملون من علم وهدى، �أعطاهم مرتبة 
الْعُلَمَاءُ(،  عِبَادِهِ  مِنْ   َ الَلّه يَخْ�شَى  ��ا  َ )�إِنَّم تعالى:)1(  قال  الخ�شية، 
العالم:)2(  وغير  العالم  بين  مميزا  تعالى  وقال  فاطر:28،  �سورة 
�أُوْلُوا  رُ  يَتَذَكَّ ا  َ �إِنَّم يَعْلَمُونَ  وَالَّذِينَ لا  يَعْلَمُونَ  الَّذِينَ  يَ�سْتَوِي  هَلْ  )قُلْ 
ُ الَّذِينَ �آمَنُوا  الأَلْبَابِ(، �سورة الزمر: 9، وقال تعالى:)3( )يَرْفَعِ الَلّه
�سورة  خَبِيٌر(،  تَعْمَلُونَ  ا  َ ُ ِمب وَالَلّه دَرَجَاتٍ  الْعِلْمَ  �أُوتُوا  وَالَّذِينَ  مِنكُمْ 
المجادلة: 11، والمعلمون يعدون من العلماء الذين �آتاهم الله العلم؛ 
لأن المعلم لا يكون  معلما �إلا بعد �أن يكون عالما بما يعلّم، و�إلا كان 

�سببا في تجهيل من يعلمهم.
وخير قدوة في تكوين �شخ�صية المتعلم معلمنا ر�سول الله �صلى 
الله عليه و�سلم؛ حيث اهتم اهتماما كبيرا بتعليم �أ�صحابه وتربيتهم 
ر�ضوان الله عليهم، فقد �أخرج من الا�ستعباد �أنا�سا ف�أ�صبحوا قادة 
و�سادة، و�أئمة و�أ�صحاب ريادة، وقد �أخرج �أنا�سا من �ضعف في ظل 
القبيلة �إلى قوة في ظل العقيدة، كيف لا وقد قال فيه رب العزة:)4( 
ذْنِ  ورِ بِ�إِ لُمَاتِ �إِلَى النُّ ا�سَ مِنَ الظُّ )الَر كِتَابٌ �أَنزَلْنَاهُ �إِلَيْكَ لِتُخْرِجَ النَّ

مِيدِ(، �سورة �إبراهيم:1. َ رَاطِ الْعَزِيزِ اْحل هِمْ �إِلَى �صِ رَبِّ
وقد �ساق �أحاديث تبين  ف�ضل معلمي النا�س الخير، فقد قال 
�صلى الله عليه و�سلم:)5( »�إن العالم لي�ستغفر له من في ال�سماوات 

العابد  على  العالم  وف�ضل  الماء،  الأر���ض حتى الحيتان في  ومن في 
�إن  الأنبياء،  ورثة  العلماء  و�إن  الكواكب،  �سائر  على  القمر  كف�ضل 
�أخذه  العلم، فمن  ورثوا  �إنما  ولا درهما،  دينارا  يورثوا  الأنبياء لم 
الله  »�إن  �أي�ضا:)6(  و�سلم  عليه  الله  �صلى  وقال  واف��ر«،  بحظ  �أخذ 
وحتى  النملة في جحرها  والأر�ض حتى  ال�سماوات  و�أهل  وملائكته 

الحوت، لي�صلون على معلمي النا�س الخير«.
هذا المعلم المق�صود هو المعلم الذي ينتمي �إلى مهنته، الحري�ص 
ليربي  قلبه  من  يعت�صر  �أمته،  بق�ضايا  الخبير  ر�سالته،  تبليغ  على 
القادرة  القدوة  �أمانة  وحمل  العلم،  �أمانة  على حمل  قادرة  �أجيالا 
بكل  وتعمل  تبدع، وتخطط،  والريادة، كل في مجاله،  القيادة  على 
قبل  القلوب  �إل��ى  فت�صل  كلمتها  تقول  النف�س،  على  واعتماد  ثقة 
العلماء  »لولا  تعالى:)7(  الله  رحمه  الب�صري  الح�سن  قال  الآذان، 
ل�صار النا�س مثل البهائم«؛ �أي �أنهم بالتعليم يخرجون النا�س من 
الله  رحمه  معاذ  بن  يحيى  وقال  الإن�سانية.  حد  �إلى  البهيمية  حد 
من  و�سلم  عليه  الله  �صلى  محمد  ب�أمة  �أرح��م  »العلماء  تعالى:)8( 
و�أمهاتهم  �آباءهم  لأن  قال:  ذلك؟  وكيف  قيل:  و�أمهاتهم،  �آبائهم 

يحفظونهم من نار الدنيا، وهم يحفظونهم من نار الآخرة«.
جميع  في  بالطالب  يعتني  ال��ذي  هو  ال�صالح  الناجح  والمعلم 
جوانبه العقلية والج�سدية والروحية، ويبني �شخ�صية متزنة نف�سيا 
وعاطفيا و�سلوكيا، وكم من المعلمين الذين يهتمون بالبناء المعرفي 
للطالب، ويح�شون عقله بالمعلومات -على �أهميتها- دون الاهتمام 
وم�س�ؤولياتها  الحياة  يواجه  �أن  بها  ي�ستطيع  التي  �شخ�صيته  ببناء 
التي  ر�سالته  ليبلغ  جمهورا  ي��واج��ه  �أن  ي�ستطيع  ف�ال  الج�سيمة، 
يحمل، ناهيك عن التعامل مع النا�س و�إفادتهم والا�ستفادة منهم، 
والمعلم كل �شيء،  الطالب لا �شيء  بنف�سه،  الثقة  لأنه تربى منزوع 
الطالب لا يعرف مهما تعلم والمعلم يعرف كل �شيء، مع �أن الواجب 
يق�ضي �أن يكون هناك تنا�صح  في العلم معرفة و�سلوكا وخلقا، قال 
ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم:)9( »تنا�صحوا في العلم ف�إن خيانة 
يوم  �سائلكم  الله  و�إن  ماله،  في  خيانته  من  �أ�شد  علمه  في  �أحدكم 
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القيامة«، ويقول �صلى الله عليه و�سلم �أي�ضا:)10( »�أف�ضل ال�صدقة 
�أن يتعلم المرء علما ثم يعلمه �أخاه الم�سلم« .

ولذا لا بد من �أن نهتم ب�شخ�صية الطالب وبنائها البناء المتين، 
�إذ بغير المعرفة لا  ونعدها لمواجهة الحياة، والمعرفة طريق لذلك؛ 
ن�ستطيع �أن ن�صل �إلى ما نريد، لكننا لا نقت�صر عليها دون النظر 
�إلى جوانب الإن�سان الأخرى، فلا بد للمعلم من الحر�ص على بناء 

�شخ�صية الطالب حتى ت�صبح �شخ�صية  :
و  بالأمة  واثقة  الأم��ة،  بقادة  واثقة  بعدله،  واثقة  بالله  م�ؤمنة  	.1
من  تحمل  بما  والإب���داع،  النهو�ض  على  وقدرتها  �إمكاناتها 
من  من�صف  كل  العالم  على  بف�ضلها  يعترف  �سامية،  ر�سالة 

الغرب وال�شرق.
ارتباك،  دون  والآراء  الأفكار  عن  وتعبر  الأ�سئلة  عن  تجيب  	.2
يقومها  �أن  ودوره  يكتمها،  ولا  الآراء  ي�شجع  الناجح  فالمعلم 

ويوجهها حتى ي�صل بها �إلى التفكير الخلاق المبدع.   
�أو  مواربة  دون  ال�صحيحة  الأفكار  �إي�صال  على  ق��ادرة  قوية  	.3

خوف، وتقديم النقد البناء لمن ي�ستحق.

غير  ذات��ه��ا،  ع��ن  را�ضية  و�سلوكيا،  وعاطفيا  نف�سيا  متزنة  	.4
دون خوف،  النقد  وتتقبل  قرارا  تتخذ  �أن  ت�ستطيع  م�رتددة،  

وتخلو من القلق والتوتر.
ت�ستطيع التحدث �إلى الآخرين و�إي�صال ما تريد �إليهم بحجة  	.5

قوية ولغة �سليمة وثقة بالنف�س.
م�شكلاتها  وحل  �أمورها  ت�سيير  في  نف�سها  �إلى  تركن  م�ستقلة  	.6

وتخطط لحياتها تخطيطا �سليما.
والجيد  وال�شر،  والخير  وال�ضار،  النافع  بين  التمييز  ت�ستطيع  	.7

والرديء.
وقادرة  وظيفيا،  لها  ي�صلح  وما  ينا�سبها  ما  اختيار  ت�ستطيع  	.8
على �أن تتعلم ذاتيا كل جديد ومفيد، وتبحث عما تريد بعلمية 

ومو�ضوعية.
ق����ادرة ع��ل��ى الح��ك��م ع��ل��ى الأ���ش��خ��ا���ص والأ���ش��ي��اء والأف��ك��ار  	.9
�أمته  وتتبناها  يتبناها هو  التي  المبادئ  بناء على  بمو�ضوعية؛ 

وفل�سفة وطنه.
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لَبِقَة في التعامل مع النا�س والا�ستفادة منهم و�إفادتهم. 	.10
على  وتحر�ص  ت�أخذ،  كما  تعطي  �أن  تحب  متعاونة  اجتماعية  	.11

خدمة الإن�سانية بتجرد بعيدا عن الأنانية وحب الذات .
دعوية خطابية ت�ستطيع �أن تو�صل الأفكار والمبادئ �إلى النا�س  	.12
بي�سر  النا�س  قلوب  �إل��ى  والنفاذ  وحكمة،  وثقة  ومرونة  بقوة 

ومحبة.
وتتقب���ل  الكب�ي�رة،  التحدي���ات  �أم���ام  ت�صم���د  �أن  ت�ستطي���ع  	.13
الم�ستجدات، بع���د و�ضعها على محكات للحكم على �صلاحيتها 

ومنا�سبتها لديننا وثقافتنا.
قادرة على التعامل مع التكنولوجيا وتقنية المعلومات بكل كفاية  	.14
وثقة واقتدار، وقادرة على توجيهها التوجيه ال�سليم ل�صالحها 

و�صالح الآخرين .
الحا�سوبي  وال�ربن��ام��ج  المفيد،  الكتاب  تختار  �أن  ت�ستطيع  	.15
هات  المفيد، وال�شريط المفيد، والإعلام الهادف، وتر�صد الموجِّ
الغزو  �أم��ام  عائقا  لتقف  ورائها،  من  والأه��داف  الإعلامية، 

الثقافي، وتوجه الجمهور لذلك .
للإبداع،  ال�سبل  �أمامها  المعلم  ي�سهل  مبدعة منطلقة،  خلاقة  	.16

ويوجهها التوجيه ال�سليم، دون حجر على تفكيرها وانطلاقتها،  
رد، وي�أخذ بيدها. يُ�سَرُّ لتقدمها المطَّ

وت�ساهم في  وتعاي�شه همومه،  معه  وتتواءم  المجتمع  مع  تعي�ش  	.17
حلها وفك م�شكلها.

هة توجيها �سليما، قادرة على توجيه غيرها لمثل  	�إعلامية موجَّ .18
ذلك؛ لما للإعلام من دور في الحياة المعا�صرة.

الآخرين  على  ومنفتحة  الح�ضارات  مع  التفاعل  على  ق��ادرة  	.19
�أخذا وعطاء، تبحث عمّا ينا�سبها عندهم، وت�ستفيد منهم بما 

يتنا�سب مع عقيدتنا وثقافتنا.
قيادية وقادرة في الم�ستقبل على تخريج قيادات للمجتمع وفق  	.20
�ضوابط مو�ضوعية علمية، والقاعدة تقول:)القوي يخرج قويا 

وال�ضعيف لا يخرج �إلا �ضعيفا(.
م�ؤمنة تزخر عاطفتها بحب الآخرين وال�شعور معهم. 	.21

قدوة للآخرين في �أخلاقها و�سلوكها. 	.22
فالمعلم الذي يربي مثل هذه ال�شخ�صية ويخرجها �إلى المجتمع 
ل  قد تحمَّ ويكون  �أمته،  و�أم��ام  تعالى  �أمام الله  �أ ذمته  برَّ قد  يكون 

م�س�ؤولية عظيمة يُثاب عليها �أعظم الثواب �إن �شاء الله تعالى. 
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عن  بها  ه  وخ�صَّ للإن�سان  الله  �أعطاها  ربانية  منحة  التفكير 
باقي الكائنات الحية، فهو ا�ستخدام للعقل الذي وهبه الله للنا�س, 
ولذلك له �أهمية بالغة في حياتنا العادية اليومية، وله �أهمية بالغة 

في تطور المجتمعات وت�شكل الأمم والح�ضارات .
والتفكير لدى الفرد يعتمد على �أ�سلوب الفرد الخا�ص به، الذي 
وقدراته  ودافعيته  الاجتماعية،  وتن�شئته  �شخ�صيته  بنمط  يت�أثر 
العقلية وم�ستوى ذكائه والم�ستوى التعليمي له، وغيرها من العوامل 

التي ت�شكل تفكير الفرد .
العلمي  التطور  في  بالغة  �أهمية  من  ال�سليم  للتفكير  لما  ونظرا 
والإبداعي في المجتمع، وحل لكثير من م�شكلات مجتمعاتنا، ف�إنه يجب 

�أن يكون �أهم �أهدافنا التربوية في مدار�سنا وم�ؤ�س�ساتنا التعليمية كافة 
لتنميته لدى طلابنا، وذلك بالتخل�ص من �أ�ساليب التدري�س التقليدية 
المعتمدة على الحفظ والتلقين، دون �أن يكون هناك �أي دور للطالب في 
حل  على  الطالب  قدرة  من  تحد  بدورها  والتي  �إليه،  المعلومة  �إي�صال 

الم�شكلات  وتجعله ينتظر الحل من الآخرين .
دون  التعليمية  الم��واد  جميع  في  نحاول  معلمين  بو�صفنا  ونحن 
التفكير  الطلاب  تعليم  المطروحة  المعلومات  خلال  ومن  ا�ستثناء 
بمختلف �أنواعه وم�ستوياته، ونواجه م�شكلات عند الارتفاع بم�ستوى 
بوا على عمليات التفكير منذ ال�صغر،  التفكير؛ لأن الطلاب لم يُدَرَّ

فتظهر �صعوبات يواجهها الطالب في درا�سته .

تعليم التفكير
�إعداد: جازية نايف �أبو قمر 

           مدر�سة الزوية الأ�سا�سية المختلطة 
            تربية لواء بني كنانة
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يبد�أ  الطلاب  معظم  �أن  �أج��د  ريا�ضيات  معلمة  بو�صفي  و�أن��ا 
ا�ست�صعابهم للريا�ضيات عند حل الم�سائل الريا�ضية، وهذه الأ�سئلة 
بلوم،  �سلم  في  الثالثة  الدرجة  في  يقع  الذي  التطبيق  تحت  تندرج 

فكيف بالأ�سئلة التي تندرج تحت التحليل والتركيب والتقييم ؟
ولمواجهة هذه الم�شكلة تطرقت لبع�ض الأ�ساليب والطرق لتنمية 
�أ�شكال متعددة من التفكير، في المدر�سة من قبل المعلم وفي البيت 
ولا  مفيدة  ف�إنها  قليلة  كانت  و�إن  الأ�ساليب  وهذه  الأه��ل،  قبل  من 

�سيَّما �إذا اتبعت مع الأطفال من  ال�صغر:
1 - �أ�ساليب تنمية الثروة اللغوية:

لعبة  مثل  المعروفة عندنا  والألعاب  الأن�شطة  بع�ض  تتمثل في  و 
�أو  المت�ضادة،  الكلمات  لعبة  �أو  ب�الد(،  جماد،  حيوان،  )�إن�سان, 
بحرف  تبد�أ  الكلمات  من  ممكن  عدد  �أك�بر  بجمع  ن�شاط  �إعطاء 
�أكبر عدد من الجمل من خلال عدد محدد من  ت�شكيل  �أو  معين، 
الكلمات، ولعبة الحرف الممنوع التي تهدف لإعطاء �أكبر عدد من 
الأن�شطة  من  وغيرها  معين,  حرف  على  تحتوي  لا  التي  الكلمات 

والألعاب التي تهتم بالحروف و الكلمات .
2 - التخطيط والتقييم الذاتي :

وتحتاج هذه الأن�شطة لم�ستوى �أعلى من الأن�شطة ال�سابقة، حيث 
يتم تدريب المتعلم على حل م�شكلة ما في زمن معين، وبهذا يتدرب 

الطالب على تنظيم المواد اللازمة وجدولة الإجراءات .
ويتمثل هذا الأ�سلوب ب�شكل وا�ضح في طرق حل الم�شكلات ب�شكل 
عام، وحل الم�سائل في مادتي الريا�ضيات والعلوم، حيث يق�سم حل 

الم�س�ألة لمعطيات ومطلوب ثم طريقة الحل ثم التحقق.
3 – طرح الأ�سئلة :

وهي �إعطاء الفر�صة للمتعلم لتطوير �أ�سئلة تتعلق بما يدور في 
ذهنه حول مو�ضوع ما �أو م�شكلة معينة، ثم يطرحها على نف�سه ثم 
الت�سل�سل في تحليل هذه  ثم  ونقا�ش،  بجل�سات حوار  الآخرين  على 
الأ�سئلة ب�أ�سئلة �أخرى للو�صول �إلى الإجابات �أو حل تلك الم�شكلات .

4- قراءة الق�ص�ص:
�شخ�صيات  يتخيل  الطفل  وجعل  الق�ص�ص  ق��راءة  �أ�سلوب  �إن 
يفكر  ويجعله  وخياله,  الطفل  تفكير  ي�ستثير  و�أحداثها  الق�صة 

بطريقة تقترب للتجريد وتو�سع �آفاقه وت�ساعده على تطوير تحليله 
ونقده المنطقي للأحداث.

الطالب تحويل  من  نطلب  ب�أن  الأ�سلوب  هذا  تطوير  ون�ستطيع 
معلومات معينة في مادة درا�سية، مثل اللغات �أو التاريخ �أو الدين �أو 
الاجتماعيات �إلى ق�صة �أو م�سرحية تحتوي تلك المعلومات بطريقة 
�إبداعية، ثم تمثيلها مع زملائه �أمام المعلم والطلبة الآخرين، ونحن 

بهذا الأ�سلوب ن�ستثير �إبداع الطالب .

5 – التوجيه الذاتي:

فهم  على  ي�ساعده  ما  ن�شاطاً  وحده  ي�صمم  الطفل  جعل  وهو 
وقد  لها،  ا�ستيعابه  من  ويح�سن  درا�سته،  في  المو�ضوعات  بع�ض 
ي�ستفيد من هذا الن�شاط طلبة �آخرون  �إذا �أتحنا الفر�صة للطالب 
بلغته  وا�ستوعب هو  لهم كما فهم  و�شرحه  �أمامهم  ن�شاطه  لعر�ض 
الخا�صة، ومن الأمثلة عليه ت�أليف الق�صة �أو الم�سرحية كما ذكرنا 

في الفقرة ال�سابقة, �أو ت�صميم لعبة من قبل الطالب، �أو غيرها.

6 – تقويم الذات:

ويعني قيام الطالب باختبار تمكنه و�إجادته لمو�ضوع ما ذاتيا، 
ثقة  ولزيادة  نف�سه،  يختبر  كي  والتمارين  الأ�سئلة  بع�ض  وتقديم 
الطالب بنف�سه ن�ستطيع �أن نطلب منه �إعطاءنا بع�ض الأ�سئلة لكي 

يختبرنا نحن الكبار؛ بق�صد �إخراج المعلومة منه.

لم لا؟

الأ�سئلة  بع�ض  بكتابة  درا�سته  �إنهاء  بعد  الطالب  يقوم  لا  لم 
�إجاباتهم  بت�صحيح  يقوم  ثم  وال��دت��ه،  �أو  لوالده  الامتحانات  �أو 
و�إعطائهم التغذية الراجعة المنا�سبة، فهذه الطريقة تجذب الطالب 

في الدرجة الأولى وتجعله ينقد ويقيم الإجابات الأخرى .

�أ�س�أل الله العلي القدير �أن يفيدني و�إياكم من هذه المعلومات 
لن�صل �إلى جيل مفكر قوي .

بت�صرف عن كتاب: علم النف�س التربوي )النظرية والتطبيق( الدكتور: عبد النا�صر ذياب جراح )بت�صرف(
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العامة  الثانوية  ارتكاب عدد من طلاب  تكرار  يعنيه  الذي  ما 
ال�صيفية  للدورة  العامة  الثقافة  مبحث  امتحان  في  الآت��ي  الخط�أ 
للعام الدرا�سي 2013 / 2014  في �إجابة ال�س�ؤال الثالث  الفرع )�أ(، 
التاريخية  والأح��داث  المواقع  من  الأردن بمجموعة  »يزخر  ون�صه: 
الفراغ  تاليا  بملء  الطالب  ليقوم  بها«،  المرتبطة  المهمة  المف�صلية 
 )2( الرقم  وبالتحديد  التاريخي   الح��دث  �أو  بالموقع   بالجدول 
هو  الحميمة  في  وقع  ال��ذي  التاريخي  الح��دث  �إن  �إذ  )الحميمة(؛ 
�إلا  العبا�سية،  الدعوة  احت�ضان  �أو  العبا�سيين  الخلفاء  �أوائل  ولادة 
�أن ه�ؤلاء حددوا �إجابتهم ب�أن الحدث هو قيام الدولة العبا�سية �أو 
الخلافة العبا�سية، وهو خط�أ فادح تاريخيا؛ لأن الحميمة احت�ضنت 
الدعوة العبا�سية ال�سرية، �أما الدولة فقد ن��شأت �إثر انتقال الدعوة 
العبا�سية العلنية �إلى العراق و�إيران، وبعد �إ�سقاطهم للدولة الأموية 
الخلافة  قامت  دم�شق،  وعا�صمتها  ال�شام  ب�الد  في  كانت  التي 
العبا�سية وعا�صمتها بغداد، وهذه الحقائق يرد ذكرها في مبحث 
التاريخ لل�صف ال�ساد�س، وتكرار مثل هذا الخط�أ يدل على �أن ه�ؤلاء 
الطلبة �إما لم يدركوا وجود هذا الفرق؛ لأن درا�ستهم كانت �صماء، 
�أو �أنه ناتج عن عدم فهمهم للفرق بين الدعوة العبا�سية التي قامت 
لأن  و�إي��ران؛  العراق  قامت في  التي  العبا�سية  والدولة  في الحميمة 
لمبحث  التقليدية  نظرته  ب�سبب  للطالب،  الفرق  يو�ضح  لم  المعلم 
العامة(  الثقافة  مادة  من  )ج��زء   التاريخ  �أن  �أو  العامة،  الثقافة 
على  التركيز  بل  والتو�ضيح،  ال�شرح  من  للكثير  تحتاج  لا  م��ادة 
ا�ستعدادا  وحفظها  ال�سابقة  الوزارية  الأ�سئلة  على  الطالب  اطلاع 
على  قادر  غير  طالب  فالنتيجة  كبير،  ظلم  فيه  وهذا  للامتحان، 
�أخطاء عديدة  والدولة، وهذا خط�أ واحد من  الدعوة  التمييز بين 
عدم  عن  ناهيك  الدرا�سية،   المراحل  مختلف  في  الطلبة  يرتكبها 
من  والأه��م  الامتحان،  بعد  ذهنيا  بالمادة  الاحتفاظ  على  قدرتهم 
للمنهاج،  العامة  النتاجات  �أبرز  كله عدم تحقيق واحدة من  ذلك 
المفكرين  من  جيل  لتنمية  الطالب  تفكير  بم�ستوى  الارتقاء  وهي 
ق��درات  لتطوير  وا�ستخدامها؛   المعرفة  اكت�ساب  على  القادرين 
والتفوق،  للنجاح  الطلبة بالخبرات المطلوبة  الذاتية وتزويد  الفرد 
جانب  �إل��ى  التعليمية،   الأه��داف  لتحقيق  م�ساعدتهم  خلال  من 
التركيز على تنمية المهارات؛ لمواجهة الانفجار المعرفي والقدرة على 
والاقت�صادية،  وال�سيا�سية  الاجتماعية  والتغييرات  الم�شكلات  حل 

»وتزويدهم  ب�أدوات تمكنهم من التعامل مع �أي نوع من المعلومات 
�أو الأو�ضاع التي قد تواجههم م�ستقبلا« )Bayer ,1987,p2 (وهو 
عقد  الذي  التربوي،  للتطوير  الأول  الوطني  الم�ؤتمر  �إليه  �أ�شار  ما 
في عمان عام )1987(؛ ب�ضرورة تنمية التفكير ب�أنواعه المختلفة، 
جانب  �إلى  المتعلم،  ا�ستعدادات  مع  لتتلاءم  التعليم  خبرة  بتنظيم 
المختلفة،  التفكير  و�أنماط  التفكيرية  المهارات  تنمية  على  التركيز 
المنهاج،  خلال  من  للطلبة  �إك�سابها  ينبغي  التي  الكفايات  محددا 
)تنمية مهارات التفكير العليا و�أنماط التفكير المختلفة، كما في حل 
التفكير  و�إجراء الا�ستق�صاءات وتنمية  القرارات  الم�شكلات و�صنع 
للطلبة(  تتي�سر  التي  المعلومات  معالجة  خلال  من  لديهم  الناقد 

)وزارة التربية،2005(.
والتاريخ بمفهومه العلمي يبد�أ من ال�شك في الروايات التي نقلت، 
كما �أنه  و�سيلة لفهم الحا�ضر وحافز للاندفاع نحو الم�ستقبل، من 
خلال �إدراك الما�ضي الب�شري وحقيقته؛ بالنظر العقلي وب�أ�ساليب 

طبيعة محتوى مباحث التاريخ والنجاح في تدري�سها
�إعداد: �سناء محمود ال�ضمور

           مدر�سة ريحانة بنت زيد الثانوية
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التحقيق التي خبرها و�أقرها العلم الحديث، من خلال ا�ستخدام 
الطريقة التاريخية  القائمة على �ضبط الحقائق التاريخية وتو�ضيح 
الاجتماعية،  الح��وادث  من  واللاحق  ال�سابق  بين  ال�سببية  علاقة 
للدرا�سة،  و�أخبار  رواي��ات  من  )الم�صادر(  البحث  مواد  ب�إخ�ضاع  
وتناولها من خلال مهارات عقلية عديدة كالنقد والتف�سير والتعليل 
الأمم  حياة  على  ط��ر�أ  ال��ذي  التطور  لتف�سير  والمقارنة؛  والتقويم 
يتطلب  وه��ذا    ،)Wineburg,2007( والمجتمعات«.   وال�شعوب 
الإبداعي  والتفكير  والنقد  كالتخيل  التفكير  مهارات  من  الكثير 
والبحث في الأ�سباب؛ و�أي ن�شاط عقلي ي�ساعد في �صياغة الأفكار 
لاتخاذ القرار، فهو طريقة للتعلم والا�ستف�سار حول الحقائق، كما 
التفكير  عمليات  يتحقق من خلال  التعلم   �أه��داف  من  �أنه هدف 
في مجال الدرا�سات الاجتماعية،  كالملاحظة والمقارنة والتلخي�ص 
والتخيل  الفر�ضيات  عن  والبحث  والنقد،  والترجمة  والت�صنيف 
الفر�ضيات حول الحلول المقترحة  البيانات، وو�ضع  وجمع وتنظيم 
لحل الم�شكلات، وتطبيق الحلول والمبادئ في �أو�ضاع جديدة، واتخاذ 
التفكير  فمهارات   .)Raths,1986(والترميز والت�صميم  القرار 
الجوهرية  )Core Thinking skills( التي ت�شكل بعدا من �أبعاد 
التفكير الخم�سة التي تتناول تدري�س التفكير )التفكير في التفكير, 
ومهارات  التفكير,  وعمليات  الإبداعي,  والتفكير  الناقد،  والتفكير 
هي  بالتفكير(   الدرا�سية  المحتويات  وعلاقة  الجوهرية،  التفكير 
المهارات الأ�سا�سية اللازمة في توظيف �أبعاد التفكير الأخرى، وهي 
معينة،  عقلية  قدرات  با�ستخدام  متعلقة  محددة  لأه��داف  و�سائل 
�صفية  ب�أن�شطة  تتمثل  المهارات(  من  )�سل�سلة  عمليات  خلال  من 
با�ستخدام معايير متعددة  المهارات  وتختار  الأهداف  نحو  موجهة 
كل منها قابل للتعامل، وهي مهارات : التركيز )تحديد الم�شكلات 
و�صياغة الأهداف(، ومهارات جمع المعلومات )الملاحظة و�صياغة 
ومهارات   , والا�سترجاع(  )الترميز  التذكر  ومهارات  الأ�سئلة(, 
ومهارات  والتمثيل(،  والترتيب  والت�صنيف  )المقارنة  التنظيم 
التحليل )تحديد ال�سمات والمكونات والأنماط والعلاقات والأفكار 
والتنب�ؤ  )الا���س��ت��دلال  التوليد  وم��ه��ارات  وال��ع�الق��ات(،  الرئي�سة 
والتو�سيع(، ومهارات التكامل )التلخي�ص و�إعادة البناء(، ومهارات 
التقويم )بناء المعايير والتدقيق(  )مارزانو، 1988(. وهي تن�سجم 
المدار�س  للتاريخ في  الوطني  المركز  �إليها  ي�شير  التي  المهارات  مع  
 NCHS )National Center for History in the( الأمريكية 
وتتمثل  ع�شر,   الثاني  �إل��ى  الخام�س  من  لل�صفوف   ،)Schools
بخم�س مهارات رئي�سة مت�صلة بع�ضها مع بع�ض، وكل منها يت�ضمن 

مهارات فرعية ي�ستخدمها المعلم داخل غرفة ال�صف وهي:
الا�ستيعاب  و  الفهم  التاريخي،   والت�سل�سل  الزمني  )التفكير 
التاريخي، التحليل والتف�سير التاريخي، قدرات البحث التاريخي، 

 .)  NCHS, 2005  (  ) القرار  واتخاذ  التاريخية  الق�ضايا  تحليل 
كل  �أذه��ان  في  ت��دور  التي  للأ�سئلة  �إجابات  تعطي  المهارات  وه��ذه 
�أن  ينبغي  ماذا  وهي:  التعلمية،  التعليمية  بالعملية  لهم علاقة  من 
يتعلم المتعلم؟ومتى ؟ وكيف ؟ وكيف يتم تقويم هذا التعلم ؟وهنا 
يتمثل الدور الرئي�س لمعلم التاريخ   بت�شجيع الطلبة على التفكير، 
يتطلب فهما لطبيعة  التاريخي، وذلك  التفكير  و�إك�سابهم مهارات 
)برونر،  المعلمين  قبل  المنطقية من  ببنيته  الدقيق  والإلمام  التاريخ 
1960(، وا�ستخدام �أ�ساليب تدري�س  تنا�سب كل مرحلة, كالاكت�شاف 
)الطريقة  التاريخية  الأدل��ة  وتمحي�ص  ووزن  والم��ح��اورة  والجمع 
كمادة خام  الأ�صلية  الم�صادر  ا�ستخدام  القائمة على  التاريخية(، 
�أمر معالجتها للطلبة، ومحاولة اتباع خطوات التفكير التي  وترك 
و�إ�صدار  المنظم  التفكير  على  ذلك  يدربهم  الم���ؤرخ،  عليها  ي�سير 

   ) Dulberg ,2005 ( الأحكام وا�ستخلا�ص النتائج ب�أنف�سهم
)عمليات  وه��ي  ومكوناته،  التفكير  طبيعة  فهم  المعلم  فعلى 
  ) Gardner,1995( ع��رف  فقد  بالتفكير(،  والم��ع��رف��ة  التفكير 
ثم  )الإدراك(،  الحوا�س  لمعطيات  عقلي  ا�ستخدام  ب�أنه  التفكير 
معالجة عقلية لما ي�ستدعى منها، مت�ضمنا عمليات عقلية متمايزة 
عن بع�ضها ومتفاعلة فيما بينها، فتركيز المعلم على مهارات دنيا 
والا�ستيعاب  والفهم  كالتذكر  التعليمية،  العملية  �أثناء  التفكير  من 
غير  العقلية  الممار�سة  م��ن  الح���دود  ه��ذه  �ضمن  الطالب  يجعل 
دفتر  على  تدوينها  قبل  �إجابته  على  ناقد  حكم  �إ�صدار  على  قادر 
التركيز على  �أن  �إلا  الأخطاء،  ارتكاب مثل هذه  وبالتالي  الإجابة، 
التفكير،  عمليات  تحري�ض  على  ي�ساعد  العليا  العقلية  الم��ه��ارات 
التفكير من  الطالب قادرا على الارتقاء بم�ستوى  وبالتالي �سيكون 
مهارات  �إلى  والا�ستيعاب  والفهم  بالتذكر  المتمثلة  الدنيا  المهارات 
عليا كالتفكير الناقد،�إن تعليم مهارة التفكير لي�س كالتفكير الذي 
با�ستخدام  ى  وتُنمَّ تُعلَّم  فالمهارة  طبيعية،  تلقائية  عملياته  تكون 
في  تكمن  للتدري�س  الرئي�سة  والأه����داف  معينة،  �إ�ستراتيجيات 
�أوجدت نظرية  التفكير، وقد  والقدرة على  العقلية  المهارات  تنمية 
نوع تفكير  تقييم  للمعلم من خلاله  �إطارا نظريا يمكن  )بياجيه( 
من  يمكنه  مما  التاريخي،  للمو�ضوع  مراعاته  جانب  �إلى  الطالب 
مع  يتنا�سب  بما  بها  والخو�ض  الم��ادة،  �صعوبة  درج��ة  في  التعديل 
مرحلة  �إلى  العمليات  قبل  ما  مرحلة  من  للانتقال  الطلبة   تفكير 
بع�ض  �إدخال  قبل  التفكير   مهارات  بع�ض  يتطلب  و هذا  العمليات 
Murry, 1979(. وقد  المفاهيم الخا�صة،  لي�صبح قابلا للفهم ) 
مثل  الزمان  مفاهيم  �أن  الطفل  تعلم  الأبحاث حول طرق  �أظهرت 
مفاهيم المكان تبنى تدريجيا من خلال التراكم التدريجي للحقائق 
و الأفكار والنظرة الكلية للمو�ضوع، وملاحظة �أنماط من العلاقات 
تطوير  بناء  طرق  ومن  المفاهيمي،  التركيب  بناء  في  ت�ساعد  التي 
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بالتفكير من  )من  التاريخية، والانتقال  بالتفا�صيل  تفكير الطفل 
طرق  با�ستخدام  الح��دث؛  في  ال�سبب  �إل��ى  ح��دث؟(  وم��اذا  ومتى 
كت�شجيع الطلبة على عمل خطوط الزمن، لت�سجيل الحقائق المهمة 
�أو عمل تقويم لت�سجيل الأحداث الخا�صة والبحث في  في حياتهم، 
�إلى طرق  للتعرف  التاريخية  ال�صور  درا�سة  �أو  التاريخية،  الأفكار 
مما    ،)Fisher,1990( حولها   �أ�سئلة  وط��رح  الما�ضي  في  العي�ش 
يمكن المعلمين من تطوير م�ستويات ت�أ�سي�سية من مهارات التفكير 
والأ�ساليب  المنا�سبة  الم�صادر  با�ستخدام  للأطفال  التاريخي  

. )Fallace,2007( المنا�سب كعر�ض ال�صور وا�ستخدام الق�صة
و�أخيرا ف�إن نظرة المعلم لتدري�س التاريخ على �أنه نقل للمعرفة، 
�أو قلة معرفته �أو اقت�صارها على معرفة نظرية بمهارات التفكير، 
م�ستوى  ت��دني  �إل��ى  وي���ؤدي  الطالب،  تفكير  تح��دي  على  ي�ساعد  لا 
م�ساهمته في تنمية مهارات التفكير لدى الطالب )خري�شة، 2000(، 

وبالتالي تدني م�ستوى �أداء الطالب في الامتحانات المدر�سية ب�شكل 
عدم  �أو  للتاريخ،  التقليدية  بالنظرة  المعلم  تم�سك  �أن   كما  ع��ام، 
النجاح في  وبين  الم��ادة  معرفة طبيعة  بين  الوثيقة  للعلاقة  �إدراك��ه 
قبل  وت�أهيلهم   المعلمين  �إعداد  ببرامج  الاهتمام  وعدم  تدري�سها، 
بمهارات  المعلمين  معرفة  على  �سلبيا  ينعك�س  �أثناءها،  و  الخدمة 
للطريقة  المعلم   اتباع  �أما   ،)1998 )خري�شة،  التاريخي  التفكير 
التاريخية  والن�صو�ص  الوثائق  معالجة  تت�ضمن  التي  التاريخية 
والم�صادر، وهي الطريقة الم�شتقة من الخطوات التي يتبعها الم�ؤرخ 
في�سهم في رفع م�ستوى مهارات  التاريخي،  الدليل  تعامله مع  عند 
لدى  والا�ستنتاج(  والا�ستقراء،  )الا�ستنباط،  الا�ستدلالي  التفكير 
بال�ضرورة  �سي�ؤدي  وه��ذا   )  2001 وطلافحة،  خري�شة  الطلبة) 
�إلى م�ستويات متدنية من التفكير لدى الطلبة غير القادرين على 
الاحتفاظ بالمعلومات وعلى  نقل �أثر التعلم، فحبذا لو كان اتجاهنا 

في التدري�س بنائيا لا تقليديا .

المراجع العربية :
برونر، جيروم  1960( . نحو تربية �سليمة، ترجمة محمد �سامي عا�شور,  	-

القاهرة، مكتبة النه�ضة الم�صرية
خري�شة، علي )1998 ( .»م�ستوى معرفة معلمي الدرا�سات الإجتماعية  	-
للمرحلة الثانوية في الأردن، و�أثر متغيرات الجن�س والم�ؤهل و التخ�ص�ص 
العدد  الثالث،  المجلد  والدرا�سات،  للبحوث  جر�ش  جامعة  مجلة  فيها«، 

الأول، �ص 135 – 169 .
خري�شه، علي، طلافحة، حامد ) 2000 ( . �أثر ا�ستخدام كل من الطريقة  	-
الا�ستدلالي  التفكير  مهارات  تنمية  في  التقليدية  والطريقة  التاريخية 
العلوم  درا�سات  مجلة  الأردن،  في  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  طلبة  لدى 

التربوية، المجلد 27، العدد 1، �ص 145 – 159.  .  
الم�ؤتمر الوطني الأول للتطوير التربوي ) 1988  (. ) د . ن ( عمان   	-

مارزانو , روبرت، بر اندت، رونا�س و�آخرون )1988 ( .»�أبعاد التفكير«،  	-
�إطار عمل للمنهج وطرق التدري�س، ترجمة يعقوب ح�سين ن�شوان ومحمد 

�صالح خطاب، مطبعة المقداد .
والوطنية  الاجتماعية  التربية  منهاج   .)2005( والتعليم  التربية  وزارة  	-
والخطوط العري�ضة للمنهاج، عمان : المديرية العامة للمناهج وتقنيات 

التعليم .
http ://www . moe.gov.jo

المراجع الأجنبية :
-	 Beyer,Barry , k ( 1987) .  Practical Strategies for the Teaching of 

Thinking “  , by Barry K. Bayer.

-	 Dulberg ,Nancy.( 2005 ) . “The Theory Behind How Students 
Learn”: -Applying Developmental Theory to Research on 
Children’s Historical Thinking, Theory and Research in Social 
Education Fall 2005, Volume 33. Number 4, pp. 508531- .

-	 Fallace , Thomas D, Biscoe, Ashley D , & Perry,  Jennifer L, ( 
2007 )  Second Graders Thinking Historically: Theory into 
Practice , VoL31,No. 1,2007  , p 44

-	 Fisher ,Robert(1990). “Teaching Children to Think “ ,Basic 
Blackwell Ltd , Oxford, England .

- 	 Gardner , H.( 1995 ) Reflections of Multiple Intelligences: 
Myth and Massages “ Phi Delta Kappa Journal Vol. 77 No . 3 
,pp 200- 209 .

-	 Murry,B Frank ( 1979) .” The Impact of Piagetian Theory”, 
On Education ,Philosophy, Psychiatry ,and Psychology , 
university park press .Baltimore. 

-	 NCHS . (2005 ) .» National standards for history : Historical 
thinking standards»  , National Center of History in the schools 
, 

	 http :// nchs.ucla.edu .

-	 Raths, Lois E,Wassermann,Selma,& Jonas ,Arther ( 1986) . 
“ Teaching For Thinking “ , Theory, Strategy , and Activities 
for the classroom , Teachers College  , Colombia University , 
New York ,2nd ed

�  �  �



كانون الأول  342014

يدعى  التدري�س  من  جديد  ن��وع  ظهر 
في  وج��وده  يتزايد  ال��ذي  المكاني،  بالتعليم 
المختلفة  المجتمعات  وفي  القروية  المدار�س 
المكاني  التعلم  �أ�سلوب  ويتمثل  الدولة.  في 
قاعة  خ���ارج  التعليمية  الم���ادة  �إع��ط��اء  في 
خارج  �إل��ى  يمتد  �أن  يمكن  كما  التدري�س، 

المدر�سة، ويمثل هذا الأ�سلوب حلقة تفاعل 
بين الطلبة والمجتمع المحلي، من خلال دمج 
الطلبة مع الم�شكلات التي يواجهها المجتمع 
الم�شكلات،  هذه  حل  في  والمبادرة  المحلي، 
وذلك �إما ب�شكل فردي من الطلبة �أو ب�شكل 

تجمعات طلابية.

المبني  التعلم  المكاني  التعلم  وي�سمى 
هذا  �إ�ستراتيجية  تقوم  �إذ  المحيط؛  على 
المحلي  المجتمع  ا���س��ت��خ��دام  ع��ل��ى  التعلم 
اللغة,  لتعلم مفاهيم  بداية  والبيئة كنقطة 
وال��درا���س��ات  وال��ري��ا���ض��ي��ات,  والآداب, 
الاج��ت��م��اع��ي��ة, وغ�ريه��ا مم��ا ي��ت��واج��د في 
الأ�سلوب  ه��ذا  وي��رك��ز  التدري�س.  ج���داول 
على العالم الحقيقي وتجاربه، ومن فوائده 
الطلبة  للطلبة وم�ساعدة  العام  المعدل  رفع 
على تطوير وتعزيز رابطهم مع مجتمعهم، 
�إ�ضافة �إلى تدريب الطلبة وتنمية قدراتهم 
في  ومفيدين  فعالين  �أع�����ض��اء  لي�صبحوا 

المجتمع.
لقد كان التحول في النظرة �إلى المنهج، 
وحاجة المجتمع لدور �أكثر فعالية للمدر�سة 
في تنمية كل جوانب النمو  للمتعلمين، �سواء 
الجانب الاجتماعي �أو الفني �أو الريا�ضي �أو 
الج�سماني �أو الانفعالي �أو الجانب المعرفي، 
مفهوم  تت�ضمن  عديدة  لتعريفات  باعثاً 
الخبرة المربية. ولذلك انطلق المنهج المكاني 
من  قدر  لتحقيق  الأ�سا�سية  الو�سيلة  ليمثل 
والأن�شطة  الفعاليات  توزيع   في  ال��ت��وازن  
وبالتالي  الطلاب بختلاف مناطقهم،  بين 
التنمية  م�ستويات  في  التباين   تقلي�ص 
.)Joyner,2000(والتربية والتعليم بينهم

يعرف المنهج المكاني ب�أنه تكوين �صورة 
و�إدراك  المكاني  و�ضعه  في  لل�شيء  عقلية 

علاقته بالأ�شياء، وهو مكون من عاملين:
 Spatial الم������ك������اني:  ال����ت����وج����ي����ه  	-
على  ال��ق��درة  وه���ي   :Orientation
بالن�سبة  المكانية  ال��ع�الق��ات  تح��دي��د 
تحتها  ويندرج  للج�سم،  تخيلي  لو�ضع 
)تخيل  الفرعية  المهارات  من  العديد 

المنهاج القائم على المكان
�إعداد : عمر مو�سى خليف محا�سنة

            المدر�سة النموذجية/ الجامعة الأردنية
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المكان  تركيب  و�إع���ادة   ،Mental Rotation الأ�شياء  تدوير 
المكانية  العلاقات  �إدراك  ومهارة   ،Space Reconstruction
و�ضع  على  الإن�سان  معرفة  قدرة  ومهارة   ،Spatial Relation
�أ�ضف   ،)Body Orientation ج�سمه  لو�ضع  بالن�سبة  ال�شيء 
�إدراك وترتيب عنا�صر �ضمن مثير  �إلى ذلك ب�أنه القدرة على 
لنموذج مرئي، والقدرة على التحكم مهما تغيرت الهيئة المكانية 

للمثير.
الت�صور المكاني: Spatial Visualization  : وهي القدرة على  	-
تحول  �إدراك  عامل  في  وتتركز  عقلياً،  الأ�شياء  �صور  معالجة 
Cognition of Figural Transformation. وهو  الأ�شياء 
قدرة الفرد على تناول ودوران وتحويل مثير مقدم على �شكل 

�صور في مخيلته.
عقلي  ن�شاط  ب�أنه  المكاني  المنهج   )Gardner(جاردنر وعرف 
يحدث لدى ال�شخ�ص الناظر في غياب ال�شيء الذي نتحدث عنه، 
�أنواع التخيل وال�صور التي ت�صف الأ�شكال،  وي�شمل المنهج المكاني 

والأنماط �أو البناء دون الرجوع �إلى ال�صورة العقلية.
ويعدّ المنهج المكاني عملية معرفية تنطوي على قدرات عديدة، 
»�أولياً«،  الأ�شكال والأنماط والأج�سام  �إدراك  القدرة على  �أ�سا�سها 
»الأولي«،  الإدراك  في  وتغيرات  تحويلات  �إنج��از  على  القدرة  ثم 
غياب  في  الب�صرية  الخبرة  �أج��زاء  ا�ستعادة  على  القدرة  و�أخ�رياً 
العقل«  »�أط��ر  كتابه  في  جاردنر  حدد  وقد  المبا�شر.  الح�سي  المثير 
نماذج  �إلى  للتعرف  القدرة  وهي  المكانية،  للقدرة  عديدة  جوانب 
الج�سم ب�صرياً، �أو القدرة على �إجراء تحويل على  �شكل الج�سم، 
على  القدرة  كذلك  وتت�ضمن  عليه،   تحويل  �إج��راء  بعد  تعرفه  �أو 
والقدرة  عليها،  تحويل  �إج��راء  ثم  ذهنياً،  �شيء  �صورة  ا�ستح�ضار 
ب�صرية  مكانية  لمعلومات  مماثل  تخطيط  �أو  �شكل  �إن��ت��اج  على 

.)Gardner,1989(
والمنهج المكاني يحدد بالقدرة على ر�ؤية الكون على نحو دقيق 
وتحويل �أو تجديد مظاهر هذا الكون، و�إدراك المعلومات الب�صرية 

والقدرة  الفراغ،  الأ�شياء في  وموا�ضع  والتفكير في حركة  والمكانية 
ويت�ضمن الح�سا�سية  �أو تخيلات ذهنية داخلية،  �إدراك �صور  على 
للألوان والخطوط والأ�شكال والحيز والعلاقات بين هذه العنا�صر، 
الجغرافي  والتمثيل  الب�صري  الت�صور  على  القدرة  تت�ضمن  وهي 
الذكاء  هذا  وي�ضم  المكانية،  �أو  الب�صرية  الطبيعة  ذات  للأفكار 
بيانياً  وي�صور  الفرد  يمثل  و�أن  الب�صري،  الت�صوير  على  القدرة 
الأفكار الب�صرية �أو المكانية، و�أن يوجه نف�سه على نحو منا�سب في 

.)He,1997( م�صفوفة مكانية دقيقة
الأهداف العامة للمنهج القائم على المكان:

:)David ,2004( :تتمثل �أهداف هذا المنهج في ما يلي
- م�ساعدة الطلاب في تطوير حياتهم وا�ستثارة عقولهم وتنمية 

قدراتهم ومهاراتهم والقيام  بواجباتهم.
- م�ساعدة الطلاب على اكت�ساب المعارف والمهارات. 

- غر�س الاحترام للقيم الاجتماعية والإن�سانية والمكانية.
- م�ساعدة الطلاب على فهم البيئة المحيطة والعالم الخارجي. 
- م�ساعدة الطلاب على تقدير واحترام الإنجازات الب�شرية. 

التو�صيات

�أو�صي معلمي العلوم والحا�سوب ب�إعطاء الح�ص�ص في مختبر 
بيد  فيداً  كافة،   بالتجهيزات  مجهزة  مختبرات  وفي  الحا�سوب، 
لا�ستثمار المختبرات وتوظيف المعلومات في الحياة اليومية، وليكن 

رى فيه التجارب العلمية كلها. المختبر المكان الذي ُجت
�شخ�صية  ت�صقل  التي  المدر�سية  المناهج  على  بالتركيز  �أو�صي 
التلميذ من الجوانب الج�سمية والنف�سية والفنية، كمناهج الريا�ضة 

والفن والمو�سيقى والتربية المهنية.
�أو�صي معلمي المناهج الدرا�سية بتوظيف المعلومات في الحياة 
لتوظيف  المحيطة  البيئة  ا�ستثمار  وم��راع��اة  للطالب،  اليومية 

المعلومات على �أر�ض الواقع.
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ال�رتب��ي��ة  م��ي��دان  في  ال��ت��ق��ويم  ي�شهد 
خبراء  �أدرك  فقد  �سريعا،  تطورا  والتعليم 
مهمة  و�سيلة  البديل  التقويم  �أن  التربية 
للح�صول على �صورة �أكثر دقة عن التطور 
التقويم  ويعد   . للطلبة  واللغوي  الأكاديمي 
التربوي،  الفكر  في  جديداً  توجهاً  البديل 
التقليدية  الممار�سات  في  جوهرياً  وتح��ولًا 
ال�سائدة في قيا�س وتقويم تح�صيل المتعلمين 
العملية  من  المختلفة  المراحل  في  و�أدائهم 

التعليمية – التعلمية )علام،2004(
 )Hamayan( ه��ام��اي��ان  وي�صف 
الم�����ش��ار �إل��ي��ه ع��ن��د)دواي��ت �إلّ��وي��د، 2008 
�أنها:  على  البديل  التقويم  �إج����راءات   ،)
�سياق  م��ن  ا�ستخدامها  يمكن  »تقنيات 
التعليم، ويمكن دمجها ب�سهولة في المدر�سة 
البديل  والتقويم  الدرا�سي«.  ال�صف  في  �أو 
والمدر�س  الطالب  ت�شمل  م�ستمرة  عملية 
الطالب  تطور  حول  �أحكام  على  للح�صول 

المختلفة،  والأداءات  والمعارف  المهارات  في 
�إنجاز  �أو  دلالة  ذي  نتاج  تكوين  من خلال 
معنى.  ذات  تطبيقات  خ�الل  م��ن  مهمة 
وق���د ع���رف ه��ان��ك��وك  ال��ت��ق��ويم ال��ب��دي��ل 
ال��ط��ال��ب  ت�شمل  م�ستمرة  عملية  ب����أن���ه: 
تقدم  حول  �أحكام  على  للح�صول  والمعلم 
غير  �إ�ستراتيجيات  با�ستخدام  الطالب 

. )Hancock,1994(تقليدية
ومن خ�صائ�ص التقويم البديل �أنه 
الطالب  معارف  نمو  توثيق  على  يركز 
وم��ه��ارات��ه بم����رور ال���وق���ت، ب���دلا من 
في  بع�ض  مع  بع�ضهم  الطلاب  مقارنة 
نقاط  على  يركز  �أنه  كما  زمن محدد، 
�إ�ضافة  ال�ضعف،  نقاط  من  بدلا  القوة 
موثوق؛  التقويم  من  النوع  هذا  �أن  �إلى 
لتركيزه على �أن�شطة تمثل تطورًا فعليًا 
�أداءً  التعليمية،  وتعك�س  نحو الأهداف 
�سائدًا في ال�صفوف و �أو�ضاعاً واقعية.  

عديدة  �أنواعاً  البديل  التقويم  وي�شمل 
�أع��م��ال  م��ل��ف  خ�ل�ال  م��ن  التقييم  م��ن��ه��ا: 
والاختبارات  ال��ذات��ي،  والتقييم  الطالب، 
والتقديم  والم�شاريع،  الطالب،  يعدها  التي 
المختلفة.  الأن���واع  م��ن  وغ�ريه��ا  ال�شفوي، 
و���س��يُ��ك��ت��ف��ى ب��الح��دي��ث ع��ن م��ل��ف �أع��م��ال 

الطالب كنوع من �أنواع التقييم البديل  .
)Portfolio( ملف �أعمال الطالب

عامة  �صورة  هو  الطالب  �أعمال  ملف 
تبين  التي  المتعلم،  �إنج���ازات  عن  مجمعة 
طرق  يعك�س  وم��ا  وتح�صيله  مج��ه��ودات��ه 
تفكيره، ويت�ضمن هذا الملف �أنواعا مختلفة 
�أدوات  فيها  ا�ستخدمت  التي  التقييم  من 
�شفوي  بع�ضها  ومتنوعة،  متعددة  قيا�س 
وبع�ضها تحريري، بع�ضها ر�سمية وبع�ضها 

حرة )عبيد،2004(.
على  الطالب  �أعمال  ملف  ف  عُ��رِّ كما 
�أن�شطة الطلاب  �أنه: »مجموعة هادفة من 
والتقدم  الدرا�سية  ت�ستعر�ض جهوده   التي 
�أكثر  �أو  والإنج��ازات التي حققها في واحد 
يت�ضمن  �أن  التعليمية، ويجب  من المجالات 
الطالب في اختيار محتويات  �إ�شراك  ذلك 
على  الح��ك��م  ومرجعيات  الأع��م��ال،  ملف 
الفائدة المرجوة من هذه الأعمال« )دوايت 

�إلّويد،2008(.
في  الطالب  ن�شاط  الملف  ه��ذا  ويمثل 
ف�صل درا�سي، �أو �سنة تعليمية، �أو ح�صيلة 
�أرب���ع  �أو  �سنتان  م��دت��ه  تعليمي  ب��رن��ام��ج 
�سنوات، ويمكن �أن يت�ضمن �أوراقا �أو عملا 
�ستيجنز  �صنف  وق��د   .)CD(إلكترونيا�
�أع��م��ال  م��ل��ف��ات   )Stiggins,2001(

التقويم  من خلال �أعمال ملف الطالب
�أ. نايف �أمين دواغرة               د. �أحمد خلف �أبو عبيد

المملكة العربية  ال�سعودية  - جامعة �شقراء – كلية المجتمع بالقويعية 
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الطالب �إلى خم�س �صيغ هي:
وتحليلها  المتنوعة  الطالب  �أعمال  وت�شمل  المثالية:  ال�صيغة   -

وتقييمها، وتهدف �إلى م�ساعدة الطالب في القدرة على تقدمه.
النمائية  للعمليات  �أ�سئلة  وت�شمل  بالعمليات:  تتعلق  �صيغة   -
المرتبطة بتعلم الطالب، والأدلة المتعلقة بتعلم الطالب لمادة معينة.

الكاملة  الأعمال  من  عينات  وت�شمل  بالعر�ض:  تتعلق  �صيغة   -
له،  �إنج���ازات  الطالب  يختار  حيث  زمنية،  م��دة  خ�الل  للطالب  

ويعر�ضها بنف�سه.  
الطالب  �أعمال  من  عينات  وت�شمل  التقدم:  توثيق  �صيغة   -
التي تبين مدى تقدمه ونموه خلال مدة درا�سية معينة، وتفيد هذه 

ال�صيغة في التقويم البنائي من خلال التقويم المنظم والم�ستمر.
- �صيغة التقويم : وت�شمل عينات من �أعمال الطلبة  يختارها 
المعلم وفق محكات محددة م�سبقا بهدف التقويم الختامي، وتكون 

محتوياته مقنعة .
 )Smith & Tillema , 2001( كما �صنف �سميث وتيليما
ملفات �أعمال الطالب �إلى �أربعة �أ�صناف تمثل بعدين هما : الغر�ض 
من ملف الطالب، وطريقة ا�ستخدام ملف الطالب . وهذه الأ�صناف 

الأربعة هي : 
1- الملف التجميعي  )Dossier Portfolio( : وهو ت�سجيل 
لأعمال �أو تح�صيل الطالب لأغرا�ض الاختيار، �أو الترقية المطلوبة 
�إلى  �أو برنامج، وهذا النوع من الملفات لا يحتاج  للدخول في مهنة 

تغذية راجعة .
 :)Training Portfolio( التدريبي  الطالب  ملف   -2
وهو مجموعة جهود مطلوبة تجمع خلال عملية التعلم �أو البرنامج 
المنهاجي، تلقي ال�ضوء على محور المعرفة والمهارات التي اكت�سبها 
الزمنية  الم��دة  خ�الل  الطالب  لعمل  ممثلة  عينة  وتعدّ  الطالب، 

المحددة . 
3- ملف الطالب الت�أملي )Reflective Portfolio( : وهو 
مجموعة من �أعمال الطالب الهادفة وال�شخ�صية التي تعطي الدليل 
�أف�ضل  لإظهار  الأدل��ة  تلك  توليف  خلال  من  والنمو،  التقدم  على 
الممار�سات المختارة التي تنا�سب محكات تتوافق مع التقدم الذاتي 

عبر الزمن .
 Personal( ال�����ش��خ�����ص��ي  ال��ت��ط��وري  ال��ط��ال��ب  م��ل��ف   -4
�أعمال  من  مجموعة  وهو   :)Development Portfolio
الطالب تعمل على تقويم �شخ�صي للنمو المهني خلال عملية 
و�إعطاء  لمناق�شة  فر�صة  المجموعة  تلك  وتمثل  الأم��د،  طويلة 

قيمة لن�شاطات الفرد.

مميزات  ا�ستخدام ملف �أعمال الطالب في عملية التقييم 
�سهولة  هو  الطالب  �أعمال  ملف  ا�ستخدام  مميزات  �أهم  من 
ا�ستعماله لمتابعة تقييم �أن�شطة الطلاب الحقيقية، كما �أنه ي�ستعمل 

�إلى جانب الاختبارات العادية �أو بديلا عنها.
كما �أن ملف �أعمال الطالب يظهر مدى تقدم الطلاب؛ لأنه يبنى 
على مراحل، مما يعني �إعطاء الطالب فكرة وا�ضحة عن �إمكانات 
التي  المهارات  �سيما  ولا  متعددة،  مهارات  قيا�س  و�إمكانية  المتعلم، 
تحتاج �إلى وقت طويل لكي تتح�سن مثل: مهارة الكتابة  التي تحتاج 

�إلى العمل بانتظام لتطويرها.
ا�ستخدام ملف  �أهمية  �إلى  الدرا�سات  العديد من  �أ�شارت  وقد 
�أن   )Wolfet,1996( أظهرت درا�سة� التقييم، فقد  الطالب في 
من  الطلبة  يمكن  الطالب  �أعمال  ملف  با�ستخدام  الطلبة  تقييم 
معرفة نتائج تربوية لي�ست موجودة في النظام التربوي، الذي يركز 
على الأهداف التقليدية المتمثلة في اكت�ساب المحتوى المعرفي فقط .

 Anderson & De( ميولي  ودي  �أندر�سون  درا�سة  وفي 
�أمريكا  �آراء 127 معلماً في  ا�ستطلعت   التي   )Meulle , 1998
حول ممار�سات ا�ستخدام ملف �أعمال الطالب و�أثرها في تطور تعلم 
الطلبة وت�شجيعهم على التقويم الذاتي، �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن 
ا�ستخدام ملف الأعمال  ي�سمح بتطوير تعلم الطلبة بن�سبة )%96(، 
�أدلة  ويعطي   ،)%92( بن�سبة  الذاتي  التقويم  على  الطلبة  وي�شجع 
للتقييم والم�ساءلة بن�سبة )88%(، ويوثق النمو والتطور عبر الزمن 

بن�سبة )٪88( .
ومن الفوائد الوا�ضحة لملف �أعمال الطالب �أنه ي�ساعد الطلاب 
في تعلم مهارات تنظيمية، ويعلمهم الاحتفاظ ب�سجلات لتقدمهم، 
بهذه  �سيحتفظون  لأنهم  لأعمالهم؛  �أك�رب  قيمة  يعطون  وبذلك 
المعلمين  »�إن  ذلك  �إلى  �إ�ضافة  الملف.  داخل  والن�شاطات  الأعمال 
فكرة  لديهم  ت�صبح  بانتظام  الطالب  �أعمال  ملف  يطلبون  الذين 
�أي�ضا  الفرعية  الفوائد  وم��ن  الطلاب،  عمل  كيفية  عن  وا�ضحة 
عن  بعيدا  الطالب  تقدم  لمناق�شة  فر�صة  والطالب  المدر�س  �إعطاء 

مواقف التهديد« )دوايت �إلّويد،2008 (.
للمعلمين  والم�ساندة  الدعم  بتقديم  الاهتمام  يجب  هنا  ومن 
لم�ساعدتهم في تطبيق ملف �أعمال الطالب، والتغلب على ال�صعوبات 
تطبيق  في  المحدود  والفهم  الوقت،  قلة  مثل:  تواجههم  قد  التي 
الم�شرفين،  قبل  من  الدعم  وقلة  الأعمال،  ملف  التقييم من خلال 

وال�صعوبة في تجميع واختيار عينات من �أعمال الطلبة.
كما �أن ملف �أعمال الطالب لا يمكن تجميعه في �ساعات قليلة 

قبل تقديمها،  ولذلك هو تن�شيط للا�ستمرار في العمل.
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المراجع
�  �  �

بع�ض المعوقات التي يمكن �أن تواجهنا في ا�ستخدام ملف �أعمال 
الطالب، وطرق التغلب عليها: 

من �أهم الم�شكلات التي قد تواجه المعلمين – ولا�سيما �أ�صحاب 
الخبرة القليلة- ت�ضخم الدرجات المقدرة في ملف �أعمال الطالب، 
وهذا عائد �إلى �إنجاز الأن�شطة التعليمية في �أثناء الف�صل الدرا�سي، 
والواجب البيتي ي�ؤدي في �أغلب الأحيان ب�شكل جيد،  وال�سبب �أنها 
لوقت طويل،  ولا تحتاج  وكبيرة،   �صعبة  مهمات  لي�ست  الغالب  في 
جائزة  مج��رد  تكون  عندما  تنخف�ض  ال��درج��ات   قيمة  ف���إن  ول��ذا 
التقييم  �أثناء  للواجب، ولا تفرق بين قدرات الطلاب،  فمن المهم 
الأخذ بعين الاعتبار ما نريد تقييم الطلاب فيه. ف�إذا كان ن�شاط 
الكتابة على �سبيل المثال يركز على علامات الترقيم  فمن المهم �أن 

�أركز �أثناء التقييم على هذا الجانب.
المبذول في  �أن الجهد  المعلمين  التي توجه  �أي�ضا  المعوقات  ومن 
عملية التقييم يعد كبيرا، فلابد من تقييم عدد كبير من العنا�صر 
الطلاب  من  كبير  لعدد  الطالب  �أعمال  ملف  وتقييم  ملف،   لكل 
الطلاب  كثيرا من  �أن  �سيما  ولا  المعلم،  على  عبئا  ي�شكل  �أن  يمكن 
كل  لت�سليم  تاريخ  و�ضع  يجب  ولذا  الأعمال،  ملف  ت�سليم  ي�ؤخرون 
ن�شاط �أو عمل، وعدم ال�سماح ب�إ�ضافة الواجبات بعد هذا التاريخ 

�إلى الملف. 
�أعمال  ملف  لا�ستخدام  الم�سبق  التخطيط  يتم  �أن  �أي�ضا  ولابد 
الطالب، وتدريب المعلمين على تقييم ملف �أعمال الطالب، و�أن يتم 

تدريب الطلبة على كيفية اختيار الأعمال التي تعك�س تعلمهم.

ملف  في  المعلمين  قبل  من  مراعاتها  يجب  التي  الأم���ور  وم��ن 

�أعمال الطالب ما يلي )دوايت �إلّويد،2008( :

ا�ستمرارية العمل في ملف �أعمال الطالب ؛ لأنه �أف�ضل و�سيلة  	-

لتطوير المهارة.

�أعمال الطالب في الوقت  �أو ن�شاط في ملف  	�إدخال كل واجب  -

عديم  المت�سرع  العمل  لأن  لاح��ق��ا؛  �إ���ض��اف��ت��ه  وع���دم  الم��ح��دد 

الجدوى.

العمل غير المدقق �إملائيا �أو الذي لم يحرر بعناية ي�أخذ درجة  	-

منخف�ضة، لأن ملف الأعمال يجب �أن يظهر عملا جيدا.

انقد المقالات الأولى بعناية، و�أعطِ الكثير من التعليقات؛ لأن  	-

هذا ي�ساعد الطلاب في الحكم على العمل الخا�ص .

	�أعطِ تعليقات �شفوية عندما تعيد العمل، فهذه فر�صة منا�سبة  -

للكلام مع الطلاب حول عملهم .

من المهم �أخذ ر�أي الطالب عما تعلمه في ملف الأعمال. 	-
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مقدمة:

ي�شهد الأردن  اليوم بدايات عمل مو�سع باتجاه العناية بالطفولة، 
ترعاه جلالة الملكة رانيا العبد الله المعظمة،  ويواكبه تحرك عام 
في �سائر البلاد العربية، يولي الطفولة المزيد من الاهتمام، لما لهذه 
المرحلة من موقع مميز في النمو العام للإن�سان،  فالطفولة اليوم 
�إلى ما هي عليه، وما هي بحاجةٍ  �أي  �إليها؛  �أ�صبحت ت�شد الانتباه 
�إليه، ولدورها المرحلي نحو ما ينبغي �أن تكون عليه �أو ما هي �صائرةٌ 
�إليه على حدٍ �سواءٍ، فهي في  الوقت نف�سه كيانٌ قائمٌ يكتفي بكمال 

هّدُ لِكمالِ ما ي�أتي.  ذاته حا�ضراً، وج�سرٌ �إلى الم�ستقبل ُمي
المعرفية  العقلية  قدراتهم  وتنمية  و�إر�شادهم  الأطفال  فتربية 
والابتكارية، �أ�صبحت من الأمور ال�ضرورية في الع�صر الذي نعي�ش 
الخبرات  وذوي  المتميزين  �إلى  الحاجة  �أ�شد  في  المجتمع  لأن  فيه، 
الابتكارية من �أبنائه، ومن �أجل ذلك يجب توجيه المزيد من الرعاية 
في  الابتكارية  القدرات  ذوي  من  الأطفال  فئات  لجميع  والاهتمام 

�شتى المجالات. 
ولتفعيل الجهود في رعاية الأطفال الذين يمتلكون القدرة على 
التفكير الابتكاري، فنحن بحاجة - �أولًا- �إلى و�سائل دقيقة تعيننا 
�إن كل  �إذ  والإب��داع لديهم؛  التميز  الك�شف عنهم وعن مجال  على 
فرد منا يمتلك قدرة من القدرات الابتكارية في مجال من مجالات 
ى بالتدريب والمران بعد  المعرفة الب�شرية، وهذه القدرة يمكن �أن تُنَمَّ

الك�شف عنها.
لها  وي��وف��ر  ويوجهها  يكت�شفها  م��ن  �إل��ى  بحاجة  موهبة  فكل 
الإمكانات ويي�سر لها الطريق بالأ�سلوب العلمي الأمثل، وهذه لي�ست 
م�شتركة  م�س�ؤولية  هي  بل  غيرها،  دون  م�ؤ�س�سة  �أو  جهة  م�س�ؤولية 
بين الأ�سرة والم�ؤ�س�سات التعليمية والثقافية والاجتماعية والهيئات 

�أن  وترى  �أهلية-  �أو  كانت  الطفل -حكومية  تتعامل مع  التي  كافة، 
بناء العقول غاية �سامية. 

لأجل ذلك كله تم ت�صميم هذه البطاقات ال�شائقة التي تت�ألف 
من ثلاثة �أجزاء تهدف �إلى الك�شف عن القدرات العقلية للأطفال 
ع�شرين  من  يت�ألف  الأخ�ضر(  )اللون  الأول  فالجزء  تنميتها؛  ثم 
ن�شاطا عقليا في الت�صنيف الهند�سي، ويت�ألف الجزء الثاني )اللون 
الأزرق( من ع�شرين ن�شاطا عقليا في التناظر الهند�سي،  �أما الجزء 
ت�سعة  عقليا،  ن�شاطا  �أربعين  من  فيت�ألف  الأحمر(  )اللون  الثالث 
منها تدور حول اتباع التعليمات، و�أحد ع�شر ن�شاطا حول الا�ستدلال 

الكمي، وع�شرين ن�شاطا حول القدرة اللفظية والمعلومات العامة.
تعريف بالبطاقات:

العقلية  ال��ق��درات  عن  للك�شف  الذكية  »البطاقات  تطوير  تم 
الابتدائي  الم�ستوى  وتكييف  بتعديل  الأول«   الم�ستوى  وتنميتها- 
العقلية.   للقدرة  – لينون  �أوتي�س  K( من اختبار  الأول )ال�صورة  
�أحد  يمثل  والاختبار  �أق�سام.  ثلاثة  من  مكون  م�صور  اختبار  وهو 
الم�ستويات ال�ستة التي ت�شكل �سل�سلة اختبارات �أوتي�س لينون للقدرة 
العقلية  )Otis – Lennon Mental Ability Test(. التي 

بنيت لتقي�س القدرة اللفظية، والعددية،  والا�ستدلال المجرد.
يفهم  كما   ) الذكاء   ( العقلية  القدرة  تقي�س  ال�سل�سلة  وه��ذه 
الاختبارات  هذه  تقي�س  حيث  الهرمية،  وبيرت  فيرنون  نظرية  من 
النظرية ه��ذه  م��ن  ال�رتب��وي  اللفظي  الم��ج��ال  في  متعددة   ق���درات 
بين  ال�سل�سلة  هذه  ن�شرت  وقد    ،)Otis & lennon,1969(
 ،)K وال�صورة  ،J عامي 1969-1967 في �صورتين متكافئتين )ال�صورة
وتت�ألف من �ستة م�ستويات. وفقرات هذه ال�سل�سلة بم�ستوياتها ال�ستة 
وت�ستخدم  )م�صورة(،  لفظية  وغير  لفظية  رئي�سين:  نوعين  على 

البطاقات الذكية

للك�شف عن القدرات العقلية  وتنميتها

»الم�ستوى الأول«

�إعداد: من�صور محمد عبد يعقوب وماجدة طهبوب
           جامعة اليرموك
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التمهيدي  وه��ي:  الدنيا  الثلاثة  الم�ستويات  في  الم�صورة  الفقرات 
الأول، والتمهيدي الثاني، والابتدائي الأول. 

 والم�ستوى الابتدائي الأول معد لتلاميذ ال�صف الأول الابتدائي 
حتى نهاية ال�صف الثالث الابتدائي. وهذا الاختبار مكون من ثلاثة 
�أجزاء، تطبق في جل�ستين منف�صلتين يجري في الجل�سة الأولى تطبيق 
الق�سم الأول والثاني، وعدد فقرات  كل ق�سم منهما )20( فقرة.  
ويجري في الجل�سة الثانية تطبيق الق�سم الثالث وعدد فقراته )40( 
فقرة. وجميع هذه الفقرات م�صورة ولا تتطلب الإجابة عنها قدرة 
العمليات  الم�صورة تمثل  . وفقرات الاختبار  والكتابة  القراءة  على 
العقلية في الت�صنيف )ا�ستنتاج العلاقات(، والا�ستدلال بالتناظر، 
واتباع التعليمات، والا�ستدلال الكمي، وا�ستيعاب المفاهيم اللفظية.

�أ�صل  اخ��ت�ريت م��ن  ف��ق��رة  ال��ف��ق��رات وع��دده��ا )80(  وه���ذه 
الهند�سي  الت�صنيف  في  فقرة   )20( فيها  وك��ان  فقرة،   )456(
من   )%25( وت�شكل   )Geometric Classification(
الهند�سي  التناظر  في  ف��ق��رة   )20( ومنها  الاخ��ت��ب��ار.  ف��ق��رات 
فقرات  من   )  %25( وت�شكل   ،)Geometric Analogies(
 Following(التعليمات ات��ب��اع  في  ف��ق��رات  و)9(  الاخ��ت��ب��ار. 
و)11(  الاختبار.  فقرات  من   )%11( وت�شكل   ،)Directions
 ،)Quantitative Reasoning( الكمي الا�ستدلال  فقرة في 
وت�شكل )14%( من فقرات الاختبار . و)20( فقرة مفردات م�صورة 
 Picture Vocabulary and General ( ومعلومات عامة

.)Information
�أما الزمن المخ�ص�ص للجل�سة الأولى فهو )27( دقيقة تقريبا. 

وللجل�سة الثانية )20( دقيقة تقريبا.
الخلفية  النظرية:

الب�شري،  التي تميز الجن�س  ال�سمات المهمة  الذكاء �سمة من   
عن  الأف��راد  بها  يتميز  التي  ال�سمات  من  كثير  ت�أثيره في  وينعك�س 
بع�ضهم، ويتم اتخاذ الكثير من القرارات بحق الأفراد والجماعات 
الذكاء مركزا مهماً في حركة  يحتل  ولذلك  التميز.  في �ضوء هذا 

القيا�س النف�سي والتربوي.

ويهتم التربويون بقيا�س نوعين متميزين من الأداء لدى الطلبة 
هما: �أق�صى �أداء )Maximal Performance(، الذي يهدف 
�إلى التعرف �إلى �أف�ضل م�ستوى يمكن �أن يقدمه المفحو�ص في موقف 
الاختبار. والأداء العادي )Typical Performance(، الذي 
ال�سلوك الطبيعي للفرد في الموقف المتعلق  �إلى  التعرف  �إلى  يهدف 

بال�سمة التي يقي�سها الاختبار �أو المقيا�س.

الاخ��ت��ب��ارات  م��ن  ال��ع��دي��د  القيا�س  م��ن  الأول  ال��ن��وع  وي�شمل 
الاختبارات  ي�شمل  كما  العقلية.  القدرة  اختبارات  تت�ضمن  التي 
)اختبارات  والتربوية  التدريبية  البرامج  مخرجات  تقي�س  التي 
التح�صيل )Achievement Tests(, وكذلك الاختبارات التي 
 Ability تقي�س تطور مهارة الفرد في مجال ما )اختبارات القدرة
�إذا كان المفحو�ص  Tests(, وكذلك الاختبارات التي تظهر فيما 
يمتلك مهارات كافية وقدرات ت�ؤهله للنجاح في عمل معين في مجال 
الأنواع  وهذه هي   ،)Aptitude Tests القابلية  )اختبارات  ما 

الثلاثة لاختبارات �أق�صى �أداء.
ويعدّ براون )Brown, 1983( الاختبار مقيا�س قابلية �إذا 
كان يقي�س نتائج خبرات تعلمية عامة. وعندما يكون غر�ضه تنب�ؤيا: 
ح�صيلة  يعك�س  القابلية  بمقيا�س  يقا�س  ال��ذي  التعلم  �أن  بمعنى 
بما  التنب�ؤ  هو  الاختبار  من  الهدف  و�أن  الحياتية،  الفرد  خ�ربات 
يمكن تعلمه في الم�ستقبل. هكذا يت�ضح �أن اختبارات القابلية تتنب�أ 
القابلية  لاختبارات  المميزة  ال�سمة  هي  وهذه  الم�ستقبلي،  بالتعلم 

والتي منها اختبارات الذكاء.
ويمكن فهم القابلية كخا�صية �أو �سمة مميزة في الأداء من خلال 
ربطها ب�سمة �أخرى  وهي القدرة )Ability(، التي تعني �إمكانية 
 )Aptitude( القابلية بينما  الوقت الحا�ضر،   المهمة في  �إنجاز 

هي �إمكانية التعلم لإنجاز المهمة في الم�ستقبل.
وبكلام �آخر، ف�إن القدرة تت�صل بالو�ضع الحالي،  �أما القابلية 

فتت�صل بالو�ضع الم�ستقبلي.
�أنهما  �إلا  التح�صيل،  مع  تلتقي  القدرة  ف�إن  الناحية  ومن هذه 
يختلفان في �أن الاختبارات التح�صيلية تقي�س في الغالب مخرجات 
لخبرات تعليمية محددة وتف�صيلية، بينما اختبارات القدرة تقي�س 

نواتج خبرات تعليمية عامة �أو وا�سعة.
مف�صلة  تعليمية  بخبرات  يت�صل  التح�صيل  ف���إن  وباخت�صار 
القدرة  بينما  الحا�ضر،  �أو  الما�ضي  هو  المرجعي  و�إط��اره��ا  جيدا 
تت�صل بخبرات تعليمية عامة ووا�سعة موجهة �إلى الحا�ضر . في حين 
تت�صل القابلية بخبرات تعليمية عامة ووا�سعة موجه �إلى الم�ستقبل 

 . ) Brown, 1983(
والعامل  ال�سمة  ن�أخذ  ما  غالبا  ف�إننا  القابليات  قيا�س  وعند 
اللذين ي�ؤثران في قدرات الإن�سان، ذلك لأن قدرات الإن�سان تت�شكل 
�سلوكات  مع  ا�شتراكها  خلال  من  وامتدادها  انتظامها  طريق  عن 
داخلية وا�ستجابات. فعندما يقال �إن فلانا عنده قابلية للريا�ضيات، 
داخليا(  )المترابطة  المهارات  من  مجموعة  يملك  �أنه  يعني  فذلك 
هذه  الريا�ضيات.  تعلم  من  تمكنه  التي  والخ�صائ�ص  والقدرات 

المهارات والقدرات والخ�صائ�ص هي القابلية .
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تلخي�صي  ا�صطلاح  �أو  تكوين  ه��ي  القابلية  ف���إن  ه��ذا  وعلى 
لي�س له وجود حقيقي، كما �أنها ن�سبية، فنحن نقارن القابلية عند 
وعندما  معيار مطلق.  هناك  لي�س  �إذ  �آخر؛  فرد  عند  ب�أخرى  فرد 
يعني  لا  فهذا  الريا�ضيات،  لتعلم  قابلية  لديه  لي�س  علياً  �إن  يقال: 
تعلم  �أن  يعني  ذلك  ولكن  البتة،  الريا�ضيات  تعلم  ي�ستطيع  لا  �أنه 

الريا�ضيات �سيكون �شاقا عليه بخلاف معظم �أقرانه.
ب��الأداء  التنب�ؤ  هو  القابلية  �سمة  قيا�س  من  الغر�ض  دام  وما 
الزمن،  خلال  الن�سبي  الثبات  لها  يتوافر  �أن  فيجب  الم�ستقبلي، 
�أن القابليات  �إلى ا�ستنتاج  الت�أكيد على  الثبات قاد بع�ضهم  وهذا 
للوراثة  �أن  �شك  من  فما  الزمن.  عبر  تتغير  لا  موروثة  خ�صائ�ص 
�أثراً كبيراً و�أن العوامل الوراثية هي التي توفر ثباتا عاليا لمقايي�س 
�أثر  وكذلك  ال�سابق،  التعلم  �أثر  يُغفل  لا  �أن  يجب  ولكن  القابلية، 

التفاعل بين الخ�صائ�ص الموروثة والت�أثيرات البيئية )التعلم( .
حد  �إلى  تت�أثر  �أن  يمكن  القدرات  ف�إن  �أو�ضح  �صورة  ولإعطاء 
القول  يف�سر هذا  لا  �أن  ويجب  والظروف،  البيئة  بخ�صائ�ص  بعيد 
بالظروف  فقط  يت�أثر  ما  مهمة  على  الفرد  �أداء  �أن  �أ�سا�س  على 

الم�ؤثرة، ففي كل الأحوال يت�أثر الأداء بقابليات الفرد وعوامل البيئة 
بكل  ت�أثرهم  بينهم بمدى  فيما  الأفراد  ويختلف  بينهما.  والتفاعل 
قابلياتهم،  الأفراد في  يتقارب  فعندما  العنا�صر،  عن�صر من هذه 
بالخ�صائ�ص  الأول���ى  بالدرجة  مت�أثرة  تكون  �أدائ��ه��م  ف��روق  ف���إن 
في  قابلياتهم  في  مختلفين  المجموعة  �أف��راد  يكون  وعندما  البيئية، 
الفردية في هذه الحالة  الفروق  ف�إن  تكون ظروفهم مت�شابه،  حين 

ت�صبح �أكثر �أهمية.
يقول براون �إن القابليات تحدد القدرة على التعلم �أو هي تعطي 
الفنون،  تجاه  قابلية  فلان  عند  �إن  يقال  فعندما  للتعلم،  الفر�صة 
�أعطي  �إذا  المتو�سط  ب�أنه �سيكون فنانا فوق  تنب�ؤ  فهذا في الحقيقة 

التدريب المنا�سب.
وال��ت��دري��ب  القابلية  ب�ني  ت����زاوج  عملية  ه��ي  �إذن  فالعملية 
عبارة ف����إن  وه��ك��ذا  الم��رغ��وب،  ال�سلوك  �إل���ى  للو�صول   المنا�سب 

ولكنها في  و�سهلة  وا�ضحة  تبدو  رائ��ع«  �إنج��از  تدريب =   + »قابلية 
�سل�سلة من  �إلى  تقود  التعقيد،  فهي  الحقيقة على جانب كبير من 
الأ�سئلة التي تحتاج �إلى �إجابات مثل : ماذا نعني بالتدريب المنا�سب؟ 
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وهل التدريب نف�سه منا�سب لجميع الأفراد؟ وهل هناك تفاعل بين 
التدريب والخ�صائ�ص ال�شخ�صية؟ 

�أهمية البطاقات : 
مع قناعة المربين والعاملين في قطاع التعليم بالتطوير الم�ستمر 
والم�شاركة الفاعلة في البرامج التطويرية المعا�صرة، كبرنامج تطوير 
التعليم نحو الاقت�صاد المعرفي، وما يت�ضمنه من �إلحاح متزايد على 
محور العملية التعليمية حول الطالب، وما يتطلبه ذلك من �إجراءات 
وعمليات لتنمية الموهبة والإبداع وتهيئة الفر�ص لتمكين الطلبة من 
تحقيق �أف�ضل نمو ممكن، �إلا �أن الكثير من جهودهم تذهب �سدى؛ 
لعدم توافر �أدوات قيا�س عملية علمية �سهلة الا�ستخدام تعينهم في 

اتخاذ قرارات �سليمة. ويظهر ذلك جليا في المواقف الآتية:
1. الك�شف عن الموهوبين وت�صميم برامج خا�صة.

2. تمييز الأطفال الذين لم يتمكنوا من التفاعل في ال�صفوف 
النظامية من �أجل و�ضعهم في برامج خ�صو�صية.

3. ت�صميم و�إدارة المجموعات ال�صفية.
4. التعامل مع الفروق الفردية.

5. قيا�س فاعلية برامج تنمية التفكير.
6. �إجراء �أبحاث ميدانية.

7. الك�شف عن مواطن القوة في القدرات العقلية وتعزيزها.
8. الك�شف عن مواطن ال�ضعف في القدرات العقلية وتنميتها.

9. ت�سريع الطلاب.
10. انتقاء طرائق التعليم والتعلم المنا�سبة لمجموعات التعلم.

11. تف�سير نتائج اختبارات التح�صيل المدر�سية.
ال��ق��درات  ع��ن  للك�شف  الذكية  »ال��ب��ط��اق��ات  تطوير  تم  ول���ذا 
اختبار وتعديل  تكييف  بعد  الأول«  الم�ستوى  وتنميتها-   العقلية 

العقلية  ال��ق��درة  لقيا�س  جماعي  اختبار  وه��و  لينون،    – اوتي�س 
ا�ستخدام  يمكن  حيث  تربوية،  لأغرا�ض  رئي�سي  ب�شكل  وي�ستخدم 
يتنا�سب وقدراتهم،  الذي  التعليم  لنوع  التلاميذ  �إر�شاد  نتائجه في 
وت�ستخدم نتائجه كذلك في �أغرا�ض الت�صنيف والاختيار، ولمعرفة 
���ض��وء م�ستوى تطور  ال��درا���س��ي في  الم��ن��ه��اج  م���واد  م�الءم��ة  م��دى 
مجموعات معينة من التلاميذ، وكذلك يمكن ا�ستخدام نتائج هذه 

الاختبارات لأغرا�ض تعليمية محددة ولا�ستعمالات الأبحاث المحلية 
. )Otis & Lennon, 1967( والموجهة لأغرا�ض تربوية

درا�سة  خ�الل  من  الاختبار  وثبات  �صدق  من  الت�أكد  تم  وق��د 
الماج�ستير:

لاختبار  الأردن��ي��ة  للبيئة  معدلة  �صورة  وثبات  �صدق  »دلالات 
�أوتي�س- لينون للقدرة العقلية«
ا�ستخدام البطاقات:

انطلاقاً من ح�س كل من الم�ؤلف والنا�شر بالواقع التربوي وما 
يواجهه من تحديات، فقد حر�صنا على ن�شر البطاقات و�إي�صالها 
للمربين بمختلف �أطيافهم مع المعلومات ال�ضرورية لا�ستخدامها  في 
كلٍ من مرحلتي التطبيق وتف�سير النتائج. حيث ت�صدر البطاقات 

في حقيبة تت�ضمن:
1. الأجزاء الثلاثة للاختبار، وكل جزء بلون مختلف وم�صنع 

من ورق مقوى ي�سمح بالا�ستخدام المتكرر.
2. �أربعة �أمثلة لكل جزء.

3. دليل الا�ستخدام ويت�ضمن:
�أ. تعليمات التطبيق.

ب. الإجابات النموذجية.
ت. جدولا لتف�سير النتائج.

ث. بيانات للات�صال.
والتعليم  التربية  وزارة  من  البطاقات  اقتناء  �إق��رار  تم  وق��د 
من  وغيرهم  والمعلمات  المعلمون  و�أب��دى  وا�ستخدامها،  الأردن��ي��ة 
في  وفعاليتها  البطاقات  ا�ستخدام  ل�سهولة  ارتياحهم  التربويين 
التعرف �إلى القدرات العقلية، وكذلك �سعادتهم بتوافر م�صدر تعلم 
والعلاقات  الت�صنيف  مثل  المفاهيم،  بع�ض  تو�ضيح  في  ي�ساعدهم 

والتناظر الهند�سي.
العقلية في مرحلة مبكرة  القدرات  ب�أهمية قيا�س  الإقرار  ومع 
من التحاق الأطفال بالمدر�سة،  ف�إن متابعة القيا�س للت�أكد من النمو 
دور  يقت�ضيه  �ضروري  متطلب  وهو  نف�سها،  بالأهمية  هو  الم�ستمر 
يوجب  به، مما  المنوطة  الأدوار  يتقن جميع  �أن  �أراد  �إذا  المعلم/ة  

على النا�شر موا�صلة العمل بن�شر الم�ستويات الأخرى للاختبار.

�  �  �
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والنظريات  ال��درا���س��ات  من  بالعديد  ال�رتب��وي  الأدب  يزخر 
من  ولعل  والتعليم،  التعلّم  ب��شؤون  تُعنى  التي  التربوية  والأف��ك��ار 
�أبرزها ما يتمثل في عدد كبير من النظريات التربوية وتطبيقاتها، 
التي تم�سُّ واقع المدر�سة الحديثة بجميع �أركانها من معلم وطالب 
ومنهاج وبيئة مدر�سية، و�إنَّ المتمعن في الفكر التربوي  عبر عقود 
متتالية  �سيجد �أنَّ هناك العديد من النظريات التربوية وتطبيقاتها 
�إجراءات تطبيقها في  �أو ال�صعوبة في  التعقيد  �أو  الغمو�ض  ي�شوبها 
عجيبة  مفارقات  يجد  عندئذٍ  والمعلم  التعليمية،  البيئات  من  عددٍ 
وكبيرة بين الجانب العلمي النظري وبين الواقع العملي التطبيقي، 
لتذليل  وم�ضنية  كبيرة  جهود  المعلم  من  يُطلب  ذل��ك  �أج��ل  وم��ن 

العقبات عند البدء ب�إجراءات التطبيق في البيئة التعليمية .  
)دوغ  لم�ؤلفه:  بثقة«  »علّم  كتاب  ا�ستوقفني  المنطلق  هذا  من 
ليموف(، الذي جمع فيه م�ؤلفه ت�سعة و�أربعين �أ�سلوباً تعليمياً تهدف 
الم�ؤلف كلامه  قرن  وقد  التعليمي،  بالموقف  الرقي  �إلى  في مجملها 
�أغلب الأحيان بمجموعة من الم�شاهد ال�صفية �سُجلت  النظري في 
�إ�شراك  على  يحر�صون  الذين  المتميزين،  المعلمين  من  لمجموعة 
طلبتهم و�إدماجهم في مو�ضوع الدر�س؛ لي�صبحوا عندئذٍ �أكثر قدرة 
على التعلّم و�أف�ضل �إتقاناً لمهارات الات�صال والتوا�صل، وكلّ ما ذكره 
الم�ؤلف في كتابه من �أ�ساليب تعدُ من الأدلة الم�ساعدة للمعلم في �أداء 
مهامه التربوية والتعليمية الأ�سا�سية في مجال �إدارته ال�صفية وفي 
نح  ُمت التي  الثقة  من  �إط��ار  �ضمن  وتعليمهم،  طلبته  تعلّم  مجالي 

للمعلم ب�إرادته وعزمه و�إ�صراره على العطاء بمتعة وتفانٍ و�إبداع .
من  وبدعم  المعلمين  لتدريب  رانيا  الملكة  لأكاديمية  كان  لقد 
�إ�شهار كتاب »علّم  جلالة الملكة رانيا العبد الله الف�ضل الكبير في 
بثقة« وذلك بالمبادرة ب�إطلاق الن�سخة العربية للكتاب، والأكاديمية 
�أ�ساليب  على  المعلمين  من  كبير  لعدد  مهني  تدريب  �إل��ى  ت�سعى 
التدري�س التي يت�ضمنها الكتاب؛ لما فيه من معلومات قيّمة جديرة 

بالدرا�سة والتدريب والتطبيق .
درا�سة  خلال  من  بتمعنٍ  الكتاب  على  �أطلع  �أن  على  حر�صت 
عر�ضها  التي  التعليمية  الأ�ساليب  وتحليل  و�آرائ���ه  الم�ؤلف  �أفكار 
لأ�سباب  الثقة  نح  ب�أن ُمي الكتاب جدير  �أنَّ هذا  كتابه، فوجدت  في 

عديدة �أجملها بما يلي :

من  مجموعة  لدى  العملية  بالخبرات  التعريف  على  التركيز 
ل �إلى المواقف  المعلمين المتميزين، والا�ستفادة منها من خلال التو�صّ
الناجحة والم�ضيئة، التي ت�شكل نبرا�ساً ي�ضيء درب المعلم الحري�ص 
على النهو�ض بم�ستوى عطائه عند تنفيذه لأن�شطته ال�صفية وغير 

ال�صفية على حدّ �سواء .   
�أنَّ م�ؤلف الكتاب قد عر�ض م�شاهد تعليمية عديدة  �إنَّنا نجد 
واقع  على  يطلعنا  �أن  بذلك  وا�ستطاع  وم��درو���س،  �شائق  ب�أ�سلوب 
والأمثل  الأف�ضل  وانتقاء  اختيار  على  تحر�ص  ثاقبة  بعين  �شاهده 
للمعلمين في الميدان، فقد �شاهد كثيراً من الممار�سات التعليمية لدى 
الممار�سات  تلك  �إب��راز  على  وحر�ص  المتميزين،  المعلمين  من  عدد 
الناجحة؛ لتكون مثالًا ودليلًا و�سنداً لكل معلم يحر�ص على ال�سير 
جاذبة  ال�صفية  بيئته  لت�صبح  ؛  ووف��اء  بتميّز  العطاء  طريق  في 

ي�سودها التفاعل والتقدم والنجاح .
و�إنّ من مظاهر حر�ص الم�ؤلف على الجانب العملي ما عر�ضه 
�أف��ك��اره  تدعم  المعلمين   م��ن  مجموعة  ل��دى  �صفية   م�شاهد  م��ن 
التي  الم�صوّرة  التعليمية  المواقف  من  مجموعة  بتقديمه  النظرية؛ 
تعلميه  عند  تفيده  التي  ال��درو���س  من  ع��دداً  المعلم  منها  ي�ستقي 
�إلى حدّ كبير  عن  لطلبته، وهي مواقف وم�شاهد قد تغني المعلم  

ح�ضور ح�صة �صفية، غايتها تبادل الخبرات بين الزملاء .
ا ومهارة ؛ فالمعلم المبدع فنّان  وقد عدَّ الم�ؤلف مهنة التعليم فنًّ
وت�سحر  النفو�س  تريح  باهرة  بنجاحاته �صوراً جميلة  ي�شكل  ماهر 
تحقيق  على  وي�صمّم  بالإبداع،  تت�سم  بطريقة  يعلّم   فهو  الألباب، 
به  مهما طال  تخاذل،  �أو  تكا�سل  �أو  ملل  يعتريه  لا  ب�إيمان  �أهدافه 

العمر ومهما كثر عدد المحبطين من حوله . 
القراءة،  مهارة  على  كتابه  نهاية  في  ليموف(  )دوغ  ركّز  لقد 
فهي �أ�سا�س لعملية التعلّم؛ فالطالب لا يتقدم ولا يتحقق له النجاح 
الأ�ساليب  من  مجموعة  الم�ؤلف  فطرح  خلالها،  من  �إلا  التفوق  ولا 
التي ت�ساعد المعلمين ليكونوا معلمي قراءة ناجحين، فذكر مجموعة 
الإنجليزية  اللغة  القراءة في  لتدري�س  ك�أ�ساليب مفيدة  الأمثلة  من 
ت�ساعد  وهي  العربية،  اللغة  لمعلمي  �أي�ضاً  مفيدة  �أ�ساليب  ولكنها 
�أنماط القراءة في لغتنا الجميلة، ونعلم  الطالب في جوهرها على 

غات الثقة بكتاب »علّم بثقة« م�سوِّ

�إعداد: علي راجي عبد الر�ضاونة 
             مديرية  تربية م�أدبا
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بيئة  �أي  في  الطلبة  لجميع  ملحٌّ  مطلبٌ  القراءة  مهارة  �أنَّ  جميعاً 
يعي�شون ولأيِّ �أمة ينتمون ؛ لأنَّ القراءة تعدّ �إحدى مهارات الات�صال 
مع  ات�صاله  وعند  مدر�سته  في  تعلّمه  عند  الطالب  يحتاجها  التي 

الآخرين في حياته اليومية .  
بالواقعية  تت�صف  نجدها  �أ�ساليب  من  الكتاب  في  ورد  ما  �إنَّ 
وهي قابلة للتطبيق وي�ستطيع المعلم  بحكمته وخبرته  �أن يُعدّل من 
بع�ض �إجراءاتها التي تحتاج �إلى ذلك، وهو �سيجد فائدة كبيرة في 
الم�ؤلف من واقع يمار�سه  التي عر�ضها  العملية  الأ�ساليب  مجموعة 

المعلمون في كثير من مواقفهم التعليمية .
في الكتاب �أ�ساليب تعليمية متنوعة ت�ساعد المعلمين على تح�سين 
طلبتهم  تعلّم  م�ستوى  تح�سين  في  بفاعلية  ت�سهم  وه��ي  �أدائ��ه��م، 
في�صبحون طلبة ناجحين ومتميزين، وذلك ب�إدماجهم في الأن�شطة 
تربوية  �سلوكات  تحكمها  ج��اذب��ة  مدر�سية  بيئة  �ضمن  ال�صفية 

�إيجابية و�أن�شطة تعليمية مفيدة وممتعة .
�إنَّ ما ذكره )دوغ ليموف( في كتابه يعدّ من   : �أ�ستطيع القول 
الم�ؤلف  المعلمين، وقام  لغرا�س تعهدها مجموعة من  اليانعة  الثمار 
بر�صدها ودرا�ستها، وقدّمها لنا كنموذج ي�ستطيع المعلم �أن يجعلها 

مرجعاً مهمّاً ي�ستقي منه فوائد عظيمة عند تعليمه لطلبته . 
لقد در�ست مجموعة الأ�ساليب والأمثلة التي احتواها الكتاب، 
فوجدت �أنَّ جُلَّ تلك الأ�ساليب والأمثلة ي�ستخدمها كثير من معلمينا 
الكتاب،  في  ذُك��رت  التي  للت�سميات  معرفتهم  دون  فائقة  بمهارة 
التي ت�شكّل دعائم متينة  �أنَّ في الكتاب الكثير من الأ�ساليب  و�أرى 
للمعلم؛ ليعلّم بثقة وب�صيرة وتفانٍ، وللطالب؛  ليتعلّم برغبة ومتعة 
�أهميتها،  المغزى منها ويدرك  ي�ستلهم  �أن  المعلم  وي�ستطيع  و�إبداع، 
فيعمل على تطبيق ما لا يجد منها لديه، وينه�ض بم�ستوى بع�ضها 
الآخر مما يطبّقه ولكن يحتاج �إلى تقويم وتهذيب، ويعزز ما وجد 
لديه من �أ�ساليب تحاكي ما ذكره الم�ؤلف، �أو خرجت عن الأ�ساليب 
المذكورة في كتاب الم�ؤلف ويعتقد جازماً �أنَّها من الأ�ساليب الناجحة 
التي ثبتت جدواها في مواقف تعليمية متعددة، وقد ي�ستذكر المعلم 
بطريقة   طلبته  مع  يطبّقها  التي  الأ�ساليب  من  لمجموعة  ملامح 
في  الإيجابي  لأثرها  بها؛  ويتم�سك  تفعيلها  على  فيجتهد  مختلفة، 

النهو�ض بم�ستوى تعلّم طلبته وتعليمهم .  
نجد  �أننا  �أب���داً  يعني  لا  بثقة«  »علّم  لكتاب  الثقة  منحنا  �إنَّ 
المثُلى؛  المعلمين  تطبيقات  وفي  التربوي  الفكر  في  نجده  لم  ما  فيه 
ولكننا نقول ب�أنَّ في الكتاب �إجراءات عملية مميزة تفيد المعلم في 
تيه مجموعة من الإ�ضاءات التي  عمله الميداني، وهو يحوي بين دفَّ

من  �صادقة  �شهادات  تعدّ  وهي  عمله،  ت�سهيل  في  المعلم  يحتاجها 
�أ�سفار معلمين تحفل �صفحاتها بالعطاء والتفاني .

وفي المقابل لذلك ن�شير بفخر واعتزاز �إلى �أنَّ المعلم في وطننا 
الأ�شمِّ يُقدم نماذج م�شرقة لمواقف تربوية وتعليمية فريدة ومميزة، 
ك�شاهد  تُقدّم  وهي  بها،  يُهتدى  منارات  منها  نجعل  �أن  ن�ستطيع 
عملي على �إبداع معلمنا الأردني وتفانيه من �أجل الوطن والإن�سان .

ف�إلى زملائي المعلمين: اجعلوا من درا�ستكم لكتاب: »علّم بثقة« 
ج�سراً تعبرون به �إلى �ضفاف المعرفة والحكمة والأداء المميز، الذي 
و�إخلا�ص،  ب�أمانة  المهنية  واجباتكم  تنفيذ  عند  عليه  تحر�صون 
و�أيقنوا �أنَّ عملكم الد�ؤوب �سي�صبح بهمتكم العالية �شاهداً عظيماً 
به  يهتدي  �ساطعاً  نجماً  خبراتكم  و�ستكون  الأج��ي��ال،  تحفظه 
الباحثون عن الحقيقة وال�سائرون في طريق العلم من �أجل م�ستقبل 

م�شرق واعد .  
 : ال�سامية  الر�سالة  �أ�صاحب  يا  الأوفياء،  الزملاء  �أيها  �إليكم 
�أخاطب فيكم روحكم الزكية وعزيمتكم القوية، اعلموا �أنَّ تحقيق 
المعلم للأهداف التي ير�سمها كلّ عام لي�س من الم�ستحيلات، ولكنَّ 
عوامل  عن  نبحث  �أن  المعلمين-   -نحن  جميعاً   منّا  يحتاج  ذلك 
�إلى  ن�سعى  �أن  وعلينا  لها،  التي نخطط  �أعمالنا  نجاحنا في جميع 
التعرف �إلى مظاهر تميّزنا، و�أن نعمل بعد ذلك على ن�شرها ونقل 
عند  التوقف  وعلينا  الطلبة،  و�أبنائنا  المعلمين  زملائنا  �إلى  �أثرها 
مواطن �أخرى لدينا تحتاج �إلى تح�سين، فنحر�ص على النهو�ض بها 

لترقى �إلى مرحلة القبول ثمّ �إلى مرحلة الإتقان والتميّز .    
�إنَّ  والتعليمي:  التربوي  بال��شأن  المهتمين  لجميع  �أقول  و�أخ�رياً 
لدينا طاقات عظيمة وفريدة وممار�سات تربوية وتعليمية فُ�ضلى، 
على  ال�ضوء  ت�سليط  على  نحر�ص  و�أن  عنها  نبحث  �أن  علينا  يجب 
مظاهر تميّزها، وواجب علينا �أن نعزز �أ�صحابها و�أن نن�شر ق�ص�ص 
و�إداريين  معلمين  من  التربويين  لجميع  مرجعاً  لتكون  نجاحاتهم؛ 

و�أ�صحاب قرار .
لنخطط بمهارة و�إتقان ولنعلّم بثقة ؛ حتى نر�سم ملامح 
البهيّة التي نتخيلها للغد الآتي، و�ستكون  لا محالة   ال�صورة 
�أنَّ  دائماً:  ولنتذكر  وجميلة،  فريدة  �صورة  نريدها-  -كما 
الأ�سا�س  الركن  هو  المو�صول  وبعطائه  بنف�سه  الواثق  المعلم 
في بناء الحياة، وهو �صاحب الف�ضل في �إبراز ال�صورة كاملة 
و�ساحرة، لت�شكّل تلك ال�صورة �أجمل ما ن�شاهده عن الوطن 

الحبيب وعن �إن�سانه الوفي المعطاء .

�  �  �
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الأ�ستاذ �سامي حماد  ال�شعرية  منظومة قر�ضها  الأبيات  هذه 
قام  وقد  لابب�صره.  بب�صيرته  يرى  �سامي  والأ�ستاذ   . العو�ضات 
وفهم  ت�سهيل حفظ  �سبيل  بنظمها - في  �أن رجوته  بعد   - بنظمها 
الم�ستوى  من  الكهركيميائية  الخلايا  ف�صل  في  ال��واردة  المفاهيم 

الثالث في الكيمياء 
�أنه  بالكيمياء،�إلا  له  علاقة  لا  الأ�ستاذ  �أن  من  الرغم  وعلى 
ا�ستطاع �أن يفهم المطلوب ,ويوظف الفهم بعبقرية و�إبداع نادرين, 
وقد اختار الأ�ستاذ البحر الكامل لتكون التفيعلة )متفاعل( ,وهي 

الأن�سب لمعاني التفاعل كما هي بداية البيت الثالث .

بع�ض  ويليها  والخام�س  والرابع  الثالث  الأبيات  �شرح  و�إليك 
الأمثلة:

متفاعل م�ستوطن ومحرر
                                وتراه مختزلا كذاك يذوب

العن�صر  يتفاعل مع مركبات  الن�شيط   المنفرد  العن�صر   : متفاعل 
الأقل ن�شاطا            

الأقل  العن�صر  محل  يحل  الن�شيط   المنفرد  العن�صر   : م�ستوطن 
ن�شاطا في مركباته. والا�ستيطان تعني الطرد من المكان واحتلاله

في ظلال فقه الكيمياء

�إعداد: عدلي �أ�سعد
           مدر�سة عبد الله بن م�سعود الثانوية/ الر�صيفة

م�ضى ق��د  العنا�صر  م��ن  الن�شيط  ق��������ول ل����ك����ي����م����اوي����ه ف����ي����ه م��ه��ي��ب�إن 
ال���ت���ج���ري���بو����ص���ف ي�������ص���ور وه�����و ل��ي�����س ب��ن��اط��ق ب������ه  ي�����وح�����ي  بم������ا  �إلا 
وت�����������راه مخ�����ت�����زلا ك���������ذاك ي������ذوبم����ت����ف����اع����ل م���������س����ت����وط����ن ومح������رر
ه�����و م�������ص���ع���د ف���������س����واره م�����س��ل��وبم��ت���أك�����س��د وال�������س���ل���ب ���ش��ح��ن��ت��ه ك��م��ا
ي���ع���ل���و ������س�����واه ف���ح���ق���ه ال���ت���وج���ي���بول����ه ال�������ص���دارة في الج�������داول رت��ب��ة

م�����ن ك�����ل ت���ل���ك الم������ي������زات ن�����ص��ي��ب�أم����ا ال�����ض��ع��ي��ف م��ن ال��ع��ن��ا���ص��ر م��ا له 
�سبكه ي��ن��ب�����ض  ال��ت��ف��ري��ق  ج����اءك  �����س����ح����را و�أم�����������ا ث�����وب�����ه ف��ق�����ش��ي��بق���د 
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محرر : العن�صر المنفرد الن�شيط  يحرر ويطلق وير�سب وي�ستخل�ص 
العن�صر الأقل ن�شاطا من مركباته

الن�شيط  يختزل العن�صر الأقل ن�شاطا  : العن�صر المنفرد  مختزلا 
من مركباته  �أي �أن العن�صر الن�شيط عامل مختزل

يذوب : العن�صر المنفرد الن�شيط  يذوب في مركبات العن�صر الأقل 
ن�شاطا

المنفرد  العن�صر  تفاعل  تعني  �أع�اله  ال��واردة  الكلمات  �أن  تلاحظ 
الن�شيط مع مركبات العن�صر الأقل ن�شاطا

        مت�أك�سد وال�سلب �شحنته كما
                                هو م�صعد ف�سواره م�سلوب

 في الخلاي���ا الجلفاني���ة ي�ش���كل العن�ص���ر الن�شي���ط الم�صع���د,
والم�صع���د �سال���ب ال�شحن���ة في ا�صط�ل�اح الفيزيائي�ي�ن لأن���ه منب���ع 
للإلكترونات، ويح���دث الت�أك�سد للم�صعد حي���ث يفقد الإلكترونات 

وتنطلق هذه الإلكترونات من الم�صعد عبر ال�سلك باتجاه المهبط.
مركبات  مع  الن�شيط  المنفرد  العن�صر  يتفاعل  عندما  وكذلك 
يفقد  �أي  يت�أك�سد؛  الن�شيط  �أي  ف���إن��ه  ن�شاطا  الأق���ل  العن�صر 

الإلكترونات.
بال�سوار  بالنواة  تحيط  التي  الإلكترونات  ال�شاعر  �شبه  وهنا 
العن�صر  وك���أن  م�سلوب  ف�سواره  قال  لذلك  بالمع�صم  يحيط  الذي 

الأقل ن�شاطا �سرقها.
        وله ال�صدارة في الجداول رتبة

                                        يعلو �سواه فحقه التوجيب
جداول  في  ن�شاطا  الأق��ل  العن�صر  فوق  يقع  الن�شيط  العن�صر 
جهود الاختزال؛ �أي E )جهد ن�صف الاختزال( له �أقل من العن�صر 

الأقل ن�شاطا،	
�إليك المثال الآتي:

A ،B  ،C  ،D  ،E مرتبة ت�صاعديا ح�سب  لديك الفلزات 
ن�شاطها، حيث العن�صر A  هو الأن�شط، �أجب عما ي�أتي:

1. �أي العنا�صر �أقوى كعامل مختزل؟
2. �أي العنا�صر �أيوناته �أقوى كعامل م�ؤك�سد؟

مركبات �أح���د  م��ع  يتفاعل  عندما  يت�أك�سد  العنا�صر  �أي   .3 
العن�صر D؟

4. �أي العنا�صر يحرر العن�صر C من مركباته؟
5. �أي العنا�صر يطلق العن�صر B من مركباته؟

6. �أي العنا�صر ير�سب الفلز E من مركباته؟
7. �أي العنا�صر يحل محل الفلز C في مركباته؟

B العن�صر  لا�ستخلا�ص  ي�ستخدم  �أن  يمكن  العنا�صر  �أي   .8 
من مركباته؟

9. �أي العنا�صر يذوب في محلول كبريتات العن�صر D؟
10. �أي العنا�صر يمكن �أن يختزل �أيونات العن�صر B؟
11. �أي العنا�صر يمكن �أن ت�ؤك�سد �أيوناته العن�صر D؟

بحيث  C العن�ص  مع  جلفانية  خلية  ت�شكل  العنا�صر  �أي   .12 
يكون C  مهبطا؟

13. �أي العنا�صر ت�شكل خلية جلفانية مع العن�صر A بحيث يكون 
A  م�صعدا؟

بحيث  D العن�صر  مع  جلفاية  خلية  ت�شكل  العنا�صر  �أي   .14 
يكون D  مهبطا وتكون قراءة الفولتميتر �أقل ما تكون؟

15. �أي العنا�صر ي�شكل خلية جلفانية مع العن�صر C بحيث يكون 
العن�صر C مهبطا وتكون قراءة الفولتميتر �أكبر ما تكون؟

16. �أي العنا�صر يكون في �أ�سفل جدول جهود الاختزال؟
17. اختر عن�صرين ي�شكلان خلية جلفانية لها �أعلى جهد خلية

في  A العن�صر  �أم��ل�اح  �أح���د  مح��ل��ول  ح��ف��ظ  يم��ك��ن  ه��ل   .18 
وعاء من E؟

C العن�صر  م��رك��ب��ات  �أح���د  ه��ل يم��ك��ن تح��ري��ك مح��ل��ول   .19 
بملعقة من B؟

20. هل يمكن �أن تحفر ا�سمك على قطعة من الفلز D با�ستخدام 
محلول نترات الفلز E؟

21. خلية جلفانية قطباها العن�صران A ،C ،�أجب عما ي�أتي:
�أ- �أي العن�صرين يمثل الم�صعد وما �شحنته؟
ب- �أي العن�صرين يمثل المهبط وما �شحنته؟

ت- ماذا يحدث لكتلة A ؟
ث- ما يحدث لتركيز �أيونات الفلز C؟

ج- حدد اتجاه حركة الإلكترونات في الدارة الخارجية
ح- حدد اتجاه حركة الأيونات ال�سالبة عبر القنطرة الملحية

 A الفلز   :A  ،B ،C ،D ،E  ،I ،G  ،H الفلزات   لديك 
C �أم�الح  ي��ذوب في محاليل    B والفلز   D الفلز  �أي��ون��ات   يختزل 

ولا يذوب في محاليل E، والعن�صر C يحل محل H  في مركباته، 
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 ،D مركبات  م��ع  يتفاعل  ولا    G مركبات  م��ع  يتفاعل   E الفلز 
والعن�صر G  يمثل المهبط في خلية غلفانية قطباها C .G و�شحنته 
جهد  العنا�صر  و�أعلى   ،H ،G قطباها  غلفانية  خلية  في  �سالبة 

اختزال ) E0 ( هو العن�صر I   �أجب عما ي�أتي:
�أ- رتب العنا�صر تنازليا ح�سب ن�شاطها 

ب- هل يحرر العن�صر E العن�صر H  من مركباته؟
D؟ العن�صر    B ت- هل ت�ؤك�سد �أيونات العن�صر
ث- هل يتفاعل العن�صر I مع �أملاح العن�صر B؟

ج- هل ير�سب العن�صر E العن�صر  C من مركباته؟
ح- هل يختزل العن�صر G �أيونات العن�صر A؟
خ- هل يذوب العن�صر H في محاليل �أملاح B؟

د- هل يمكن حفظ محلول كبريتات A  في وعاء من I؟
ذ- هل يمكن تحريك محلول نترات B  بملعقة من E؟

ر- �أي العنا�صر �أقوى كعامل مختزل؟
ز- �أي العن�صر �أيوناته �أ�ضعف كعامل م�ؤك�سد؟

�س- خلية جلفانية قطباها B   ،H . �أجب عما ي�أتي :
1. �أي العنا�صر تمثل الم�صعد؟ وما �شحنته؟

2. �أي العنا�صر تزداد كتلته بعد �أن تعمل الخلية الجلفانية؟
�أن  بعد  المحلول  في  �أيوناته  تركيز  ي��زداد  العنا�صر  �أي   .3

تعمل الخلية؟
4. �أي الأيونات يقل تركيزها في المحلول بعد �أن تعمل الخلية 

)افر�ض �أن العن�صر �أحادي التكاف�ؤ(.
5. حدد اتجاه حركة الإلكترونات في الدارة الخارجية.

ال�������س���ال���ب���ة ع�رب   6. ح�����دد اتج������اه ح���رك���ة الأي������ون������ات 
القنطرة الملحية.

ثنائي   B �أن  علمت  �إذا  للخلية  الكلي  التفاعل  اكتب   .7
التكاف�ؤ  H ثلاثي التكاف�ؤ.

�  �  �
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الممي���زة,  التعليمي���ة  الم�ؤ�س�س���ات  �أ�سا�س���ي في  المعل���م عن�ص���ر 
و�أ�صبح���ت الحاجة ما�سة لاجتذاب �أف���راد م�ؤهلين متميزين بمهنة 
التدري����س, وا�ستجاب���ة لتلك الحاجة نجد جه���ود الإ�صلاح المتعددة  
م���ن برامج وخطط وتو�صيات و�ص���ولًا للاحترافية بالتدري�س وجعل 

هذه المهنة معطاءة مجزية .
فالعدي���د من تل���ك الإ�صلاحات تقوم عل���ى افترا�ض »�أن 
تطوير المعلم�ي�ن يتم من خلال خ�ضوع مراحل مهنة التدري�س 

للتغير الم�ستمر« .
تقر العديد من الأدبيات والدرا�سات ال�سابقة �أن المعلمين لديهم 
اتجاه���ات ومعارف ومهارات و�سلوكات متنوعة في محطات مختلفة 
خلال حياتهم المهنية، وت�شير �أي�ضا �إلى �أن الخ�صائ�ص ال�شخ�صية 
للمعلم�ي�ن المتمثل���ة في : مخاوفه���م, وال�سل���وكات التعليمي���ة, وفهم 

الأطفال, والوعي والتفهم لبيئة التدري�س والمدر�سة, ووجهة نظرهم 
ح���ول �أنف�سهم وعملهم ومهنهم  خ�صائ�صاً خا�ضعة للتغيير,   فهذا 
التغي�ي�ر الذي ي�صف���ه الأدب يحدث في مجالات الوع���ي ال�شخ�صي  
والتنمي���ة المعرفي���ة  وتطوير مهارات التعامل م���ع الآخرين والمعرفة 
النظرية, فالفكرة ال�ضمنية ت�شير �أن خ�صائ�ص المعلمين تتغير تبعاً 

لاحتياجاتهم المتعلقة بالأن�شطة المهنية والعلاقات والم�صالح .
فج���اء نم���وذج ف�سل���ر )1992( مت�ضمناً كل ما ج���اء في الأدب 
ال�ساب���ق المتعل���ق بمراح���ل مهن���ة التعلي���م  ومراح���ل نم���و الأف���راد 
وتطوره���م )انظر ال�شكل 1(,  فكان ه���ذا النموذج محاولة لو�صف  
دورة الحياة المهنية للمعلم في �سياق نظام اجتماعي ديناميكي مرن  
فدورة الحياة المهنية يتق���دم بها المعلم من خلال مراحلها بطريقة 
دينامي���ة ولي�س بخطوات ثابت���ة, و تبعاً لعوام���ل ذات علاقة بالبيئة 

التنظيمية والبيئة ال�شخ�صية .

نموذج ف�سلر لو�صف دورة الحياة المهنية للمعلم

ترجمة و�إعداد : هبه مروان المرموري

                           التعليم الخا�ص  
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في  ت���أث��ر  ال��ت��ي  ال�شخ�صية  ال��ب��ي��ئ��ة  م��ت��غ�ريات  ���ض��م��ن  ف��م��ن 
الح��وادث  العمرية،  المرحلة  العائلية,  الح��ي��اة   : المهنية  ال���دورة 

الإيجابية,المنافذ المهنية, المخاطر, الميول ال�شخ�صية .
نظام المدر�سة ي�شكل الفئة الرئي�سية الثانية في الت�أثير في دورة 
الحياة المهنية للمعلم ومن متغيرات هذه الفئة:  القوانين والأنظمة، 
المجتمع  توقعات  المجتمع،  ثقة  الإدارة،  طبيعة  المهني،  التنظيم 
والمناخ المهنية  والنقابات  المنظمات  �أن�شطة  التعليمي،   لنظامها 

العام لها. 
يقترح هذا النموذج توفير بيئة داعمة وراعية ت�ساعد المعلم في 
ال�سعي لتحقيق الإيجابية في التقدم المهني بدلًا من مناخ مت�ضمن 
ال�ضغوطات ال�سلبية وال�صراعات التي من الممكن �أن يكون لها �أثر 
�سلبي في الم�سار المهني للمعلم, فنموذج ف�سلر لو�صف دورة الحياة 
المهنية للمعلم يقوم على الخ�صائ�ص ال�شخ�صية الذاتية للمعلمين 
الفاعلة  التدري�س  وم��ه��ارات  والدافعية   الحما�س  متغيرات  على 

والمواقف تجاه الطلبة والتدري�س ومهنة التدري�س . 
ويتكون هذا النموذج من ثماني مراحل : 

مرحلة الإعداد قبل الخدمة . 	.1
مرحلة انتقال ال�شعور وتكوينه. 	.2

مرحلة بناء المهارات وتنميتها وتطويرها. 	.3
المعلم  المرحلة ي�صل  والتطور في هذه  والثقة  مرحلة الحما�س  	.4

لأوج عطائه.
مرحلة الخوف من العمل والإحباط المهني . 	.5

مرحلة الا�ستقرار وال�سكون. 	.6
مرحلة الهبوط المهني.  	.7

مرحلة الخروج من المهنة .  	.8
مرحلة الإعداد قبل الخدمة

مهني محدد،   ب��دور  القيام  �أج��ل  من  الفرد  �إع��داد  ف�رتة  هي 
وت�شمل الدرا�سة الأولية في �إحدى م�ؤ�س�سات التعليم العالي )جامعة، 

كلية(،  �أو �إعادة تدريب الفرد لنيل دور جديد.
فتبرز  مهنته  داخ��ل  موقعه  يغير  �أن  ي�ستطيع  بالعادة  فالمعلم 

الحاجة لح�صول المعلم على �إعادة التدريب. 
مرحلة انتقال ال�شعور وتكوينه

في  الأول���ى  ال�سنوات  ب�أنها  عموماً  المرحلة  ه��ذه  تعريف  يتم 
للمدر�سة  والاجتماعي  المهني  للن�سيج  المعلم  ودخ��ول  التدري�س, 
بال�سعي  الج���دد   المعلمون  ي��ب��د�أ  ال��ف�رتة  ه��ذه  فخلال  والمجتمع, 

و�أي�ضاً  والم�شرفين,  والزملاء  الطلبة  ور�ضا  قبول  على  للح�صول 
ال�سعي الدائم لتحقيق �شعور الأمن والراحة في التعامل مع الم�شاكل 
اليومية, على الرغم �أن مرحلة تكوين ال�شعور في الغالب يُنظر �إليها 
على �أنها انتقال المعلم من مرحلة الإعداد قبل الخدمة �إلى العمل 

بدوام كامل في الف�صول الدرا�سية .
مرحلة بناء المهارات وتنميتها وتطويرها

خلال هذه المرحلة من دورة الحياة المهنية, يحر�ص المعلم على 
تح�سين المهارات والقدرات التدري�سية من خلال ال�سعي الدائم لما 
فالمعلمون في  والا�ستراتيجيات,  والأ�ساليب  الو�سائل  هو  جديد في 
هذه المرحلة يُظهرون تقبلًا للأفكار الجديدة وح�ضور ور�ش العمل 
الدرا�سات  برامج  في  والان��خ��راط  خاطر,  طيب  عن  والم���ؤتم��رات 
العليا بمبادرة خا�صة,  وينظرون  �إلى مهنتهم  على �أنها تحدٍّ دائم  
يعي�شونه, وحري�صون على تح�سين ذخيرتهم المهارية وتنمية �شعور 

هم بالثقة .
الحياة  دورة  في  ح��رج��ة  ف�رتة  الم��رح��ل��ة  ه��ذه  �أن  ف�سلر  ي��رى 
المهنية, فمن المرجح نجاح المعلمين في تقدمهم المهني وبناء ثقتهم 
دورة  من  لاحقة  مراحل  عبر  التدري�سية  وكفاءاتهم  ومهاراتهم 
الحياة المهنية للمعلم, �أما �أولئك المعلمون الذين يواجهون الإحباط 
ولا يتقدمون في بناء خبراتهم فهم مر�شحون للخروج من مهنتهم 

في وقت مبكر .
مرحلة الحما�س والثقة والتطور في هذه المرحلة 

ي�صل المعلم لأوج عطائِه
الكفاءة   من  ع��ال  م�ستوى  �إل��ى  المعلم  ي�صل  المرحلة  ه��ذه  في 
بالتقدم كمحترفين, فتراهم يحبون مهنهم  الا�ستمرار  المهنية مع 
ويتطلعون للذهاب �إلى المدر�سة والتفاعل مع الطلبة, وي�سعون ب�شكل 

دائم لإيجاد �سبل جديدة لإثراء التجربة التدري�سية . 
مرحلة الخوف من العمل والإحباط المهني 

خلافاً لمرحلة الحما�س والثقة والتطور، يعك�س الإحباط المهني  
خيار  في  المعلم  ي�شكك  قد  وحتى  المهنة,  عن  الر�ضا  عدم  مرحلة 
دخول مهنة التعليم، فالإحباط والإرهاق و خيبة الأمل  في التدري�س  

من �أهم ما يميز هذه المرحلة المهنية .
منت�صف  في  يحدث  ال�سابق   الأدب  �إليه  �أ�شار  كما  فالإحباط 
الذي  النجاح  فقدان  من  الخ��وف  �سببه  ويكون  المهني,  الم�شوار 
في  المعلمين  ل��دى   الإحباط  م�شاعر  ترتفع  وقد  �إليه,  الو�صول  تم 
من  الم�ستمر  بالتهديد  لل�شعور  تبعاً  الأول��ى   التدري�سية  �سنواتهم 
الذين  المعلمين  �أولئك  لدى  �أو  متنوعة،  لأ�سباب  الوظيفة  فقدان 

يواجهون م�شاكل حادة في بيئاتهم.
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مرحلة الا�ستقرار وال�سكون
ال��رك��ود والا���س��ت��ق��رار  وف��ق��دان المعلمين  تمثل ه��ذه الم��رح��ل��ة 
البيئية  العوامل  تلعب  الفترة  هذه  وفي  التعليم,  لمهنة  لحما�ستهم 
فهي  المعلم,  �إليه  �سيذهب  ال��ذي  الاتج��اه   تحديد  في  كبيراً  دوراً 
فمرحلة  للتدري�س,  ثابت  والتزام  الكفاءة  على  المحافظة  مرحلة 
�أي وقت  الممكن  ظهورها في  المهنية  من  الركود  في دورة الحياة 
تختلف  المرحلة   هذه  في  المعلم  واحتياجات  متنوعة,  لأ�سباب  تبعاً 
 اختلافاً   كبيراً عن باقي المراحل مما  ي�ستدعي �إلحاق المعلم بفر�ص

التطوير المهني . 
مرحلة الهبوط المهني 

المهنة,  المعلم من  م�ؤ�شر لخروج  �أنها  المرحلة على  لهذه  ينظر 
ففي هذه المرحلة يبد�أ المعلم بترك المهنية ودخوله مرحلة الهبوط 
والتراجع المهني, وقد يبقى المعلم في هذه المرحلة �أ�سابيع �أو �شهوراً 
�أنها  �أو �سنوات عدة, وقد ينظر بع�ض المعلمين لهذه المرحلة  على 
طريقاً  للآخرين  بالن�سبة  تكون  قد  ولكن  المهنة،  ل�رتك  مقدمة 
يقودهم للعودة للمرحلة الأولى )الإعداد قبل الخدمة(, وربما قد 
�أو مهنة  تكون فر�صة للح�صول على من�صب جديد داخل المدر�سة 

جديدة خارج �سلك التعليم .
مرحلة الخروج من المهنة  

بعد  الزمنية  الفترة  التعليم  مهنة  من  الخ��روج  مرحلة  تتمثل 
بالتقاعد  �إم��ا  الخدمة  من  �سنوات  بعد  التعليم  لمهنة  المعلم  ترك 
�أو الح�صول على من�صب جديد في  �أو بالإقالة الإجبارية  الطوعي 
التعليم  �أو حتى الح�صول على وظيفة جديدة خارج مهنة  الإدارة 

وقد يكون خروج المعلم من مهنة التعليم ب�سبب �أزمات �شخ�صية .
الملخ�ص 

جاء نموذج ف�سلر )1992( محاولًا لو�صف  دورة الحياة المهنية 
الحياة  ف��دورة  م��رن   ديناميكي  اجتماعي  نظام  �سياق  في  للمعلم 
بطريقة  الثمانية  مراحلها  خ�الل  من  المعلم  بها  يتقدم  المهنية 
دينامية مرنة ولي�س بخطوات ثابتة,  فالنموذج ي�شير �أن المعلم قد 

يتمكن من الدخول والخروج في �أي مرحلة من المراحل تبعاً لعوامل 
ذات علاقة بالبيئة التنظيمية والبيئة ال�شخ�صية .

و�شك  على  ويكون  المهني  الهبوط  مرحلة  المعلم  يدخل  فقد 
وتتغير  زوجته  تتوفى  مثلًا  متوقع  غير  وب�شكل  المهنة  عن  التخلي 
حياته ال�شخ�صية ب�شكل جذري, ذلك يقود المعلم �إلى �إعادة تقييم 
حياته بناءً على الظروف البيئية ال�شخ�صية والتنظيمية, فقد يجدد 
المعلم التزامه بالتدري�س ويدخل مرحلة الحما�س والنمو �أو قد يبقى 

في هذه المهنة ويدخل مرحلة الا�ستقرار والركود .
فال�سيناريو ال�سابق �أو�ضح �أن الدورة المهنية لحياة المعلم ذات 

طبيعة دينامية مرنة .
لذا يتعين على القادة التربويين �أن يكونوا على وعي بالتطوير 
ال�شعور  تكوين  المبتدئ في مرحلة  المعلم  للمعلمين فحاجات  المهني 
تختلف عن حاجات المعلم ذي الخبرة الذي و�صل لمرحلة الحما�س 

والنمو.
لذلك يجب توفير برامج فردية تدمج المعلم المبتدئ في الن�سيج 
والإجهاد  الذاتي  وال�شك  العزلة  عن  به  للن�أي  المهني  الاجتماعي 
والقلق المرتبط ب�سنوات التدري�س الأولى, وتقديم برامج تعمل على 
وحلها,  الم�شكلات  �إدارة  ح�سن  للمعلم  تهيئ  التي  المهارات  تعزيز 
المعلم بحيث  لنمو وحما�س  �أنظمة داعمة  �أخرى وجود  ناحية  ومن 
تزيد فر�ص الدرا�سات المتقدمة والتعاون والقيادة والتمكين الذاتي 

لجميع المعلمين في جميع مراحل دورة الحياة المهنية . 
وينبغي �أن يت�سع مفهوم التطوير والنمو المهني لي�شمل الاهتمام 
مالية،  خ�سارة  )مثل  المعلمين  وم�شاكل  ال�شخ�صية  بالاحتياجات 

طلاق، مر�ض... ( . 
التعامل  للمعلمين م�ساعدتهم في  الداعمة  النظم  وينبغي على 
مع العوامل البيئية وال�شخ�صية، التي قد ت�ؤثر في الأرجح في حياتهم 

المهنية وتعديل المهام واقت�سام الوظائف .
فالمعلم في جميع مراحل مهنة التعليم يحتاج الدعم والم�ساعدة 

والتمكين لتحقيق �إمكاناته المهنية .

المراجع: 
-	 Susan K. Lynn, March/April 2002, The Winding Path Understanding the Career Cycle of Teachers, THE 

TEACHERS, SCHOOLS, AND SOCIETY READER, pp. 179182-.

-	 R. Fessler and J. Christensen, 1992, The teacher career cycle. In The teacher career cycle: Understanding 
and guiding the professional development of teachers.  Boston: Allyn and Bacon.
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ونهارها  ليلها  عتمة  ي�ضيئون  الإن�����س��ان��ي��ة،  ر���س��ل  الم��ب��دع��ون 
وظلالها، م�سكونون ب�أحلامها و�آمالها و�آلامها، يقلبون مواقد جمر 
الإبداع في يقظتهم ونومهم، خُلِّدت �أ�سما�ؤهم في مرايا القلوب قبل 
نور ال�سطور، عطا�ؤهم يتدفق في الروح ويتبلور في القلوب، يحملون 
بالغد الجميل �إبداعا وف�ضاء و�صفاء وقلقا و�أ�سئلة، فهم فوق الغمام 
و�سيوف الن�صر ورماح التفرد والتميز، ولون ال�سنابل و�صفاء العقل 

و�سناء القلب وغيث الرجاء ومعقد الآمال.
�أعمالهم وم�آثرهم بقيت و�ستبقى المنارة الم�ضيئة على مر تاريخ 
الإن�سانية، �أعمارهم تمر كال�سحابة بحثا وتنقيبا واختراعا وتفكيرا 
و�إلهاما و�إنجازا وكتابة، نب�ضهم لا يهد�أ �إيقاعه، ففيهم تنه�ض الأمة 
ال�شم�س، فزمان المبدعين زمان  بهاء وجمال وعطر وورد  وت�شرق 
بيدها،  وموتها  المبدعين تحفر قبرها  تقدر  لا  التي  فالأمة  وبركة، 
وتهيِّئ  الكامنة،  �إبداعات مبدعيها  تفجر  التي  الواعية هي  والأمة 
�أمامهم،  والعوائق  ال�صعوبات  وتذلل  والإمكانات،  الظروف  لهم 
فعندما قدرنا عطاء المبدعين والنوابغ في ظلال الح�ضارة العربية 
ا �أ�ساتذة العالم وقادة الأمم، وبنيت النه�ضة  الإ�سلامية الإن�سانية كنَّ
الأوروبية على روائع ومعالم و�إنجازات و�إبداعات مبدعينا، وعندما 
�أهملنا الإبداع و المبدعين والفكر والبحث والتفكير العلمي الخلاق 
�أ�صبحنا في ال�صفوف الخلفية، ولهذا كله ف�إن تكريم المبدعين واجب 
عينا ودين م�ستحق، ولقد �سنَّت وزارة التربية والتعليم �سنة حميدة 
بتكريم المبدعين والمتميزين �سنويا في الم�سابقات التي  تجري على 
ثلاثة م�ستويات: م�ستوى مديرية التربية والتعليم، وم�ستوى الإقليم 

)�شمال، و�سط، جنوب(، وم�ستوى الوزارة.
يمثل المكرمون  نخبة المبدعين من طلبة المدار�س الذين فازوا 
في  تجري  التي  الت�صفيات  اجتيازهم  بعد  والثاني،  الأول  بالمركز 

باللغة  الأدب��ي  والإب��داع  العربية،  باللغة  الأدب��ي  الإب��داع  م�سابقات 
وحفظ  التلاوة  وم�سابقة  المطالعين،  �أوائ��ل  وم�سابقة  الإنجليزية، 
يبلغ  حيث  ال�صحفي،  والتحقيق  العلمي،  والبحث  الكريم،  القر�آن 
مجموع المكرمين في هذه الم�سابقات 116 طالبا وطالبة من مختلف 
تقدير  ب�شهادة  تكريمهم  يتم  حيث  والتعليم،  التربية  مديريات 

و�ساعة للمركز الأول و�شهادة تقدير وقلم للمركز الثاني .
وتحر�ص الوزارة على �إيلاء ه�ؤلاء المبدعين عناية كبيرة لما لهم 
التغيير  وفر�سان  الم�ستقبل  و�أدباء  بارز ومهم، فهم مثقفو  دور  من 
وزاهر،فهم  واع��د  م�ستقبل  بناء  في  الوطن  عليهم  يعول  الذين 
ي�ستحقون الرعاية والتكريم و�إلقاء الأ�ضواء عليهم  تقديرا وتعزيزا 

لتفردهم وتميزهم .

- محاور و�أهداف الم�سابقات الثقافية:
الد�ستور  من  المنبثقة  و�أهدافها  التربية  فل�سفة  من  انطلاقاًَ 
العربية  الثورة  ومبادئ  الإ�سلامية  العربية  والح�ضارة  الأردني 
المحاور  على  التركيز  يجب  الأردن��ي��ة,  الوطنية  والتجربة  الكبرى 

والأهداف والمنطلقات التالية:
تعزيز الثقافة الوطنية و�إبراز الإرث الح�ضاري الأردني ودور  	-1

الها�شميين في نه�ضة الوطن ووحدة الأمة العربية.
تجذير مفاهيم الانتماء للوطن والولاء للقيادة الها�شمية . 	-2

الأدب��ي،  وال�رتاث  والإ�سلامية  العربية  الثقافة  �إل��ى  التعرف  	-3
والنهل من كنوز اللغة العربية، مع الاهتمام بالنوعية ومراعاة 

الأبعاد التربوية الدينية والوطنية  والأخلاقية والإن�سانية .
في  الكتابية  وق��درات��ه��م  الإب��داع��ي��ة  الطلبة  م��ه��ارات  توظيف  	-4
التعبير عن �آرائهم ومواقفهم الإيجابية تجاه المجتمع والبيئة.

تكريم وزارة التربية والتعليم للطلبة المبدعين

فوزي الخطـبا
�إدارة الن�شاطات التربوية
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�إلى  ذل��ك  وترجمة  الطلبة  نفو�س  في  الدينية  القيم  تر�سيخ  	-5
�سلوك وعمل .

في  الحديثة  والتكنولوجيا  المعلومات  ث��ورة  م��ن  الا�ستفادة  	-6
�إبداعات الطلبة الأدبية باللغتين العربية والإنجليزية .

ت��ع��زي��ز الم��م��ار���س��ات ال��ديم��ق��راط��ي��ة، ون�����ش��ر ث��ق��اف��ة الح���وار  	-7
والمناظرة واحترام الر�أي والر�أي الآخر، من خلال منابر حرة 
وتفعيل  الذات  �صقل  على  تركز  �ممأ�س�سة  تربوية  ديمقراطية 

الم�س�ؤولية الاجتماعية .
ب�ألوان  م�سلح  الم�س�ؤولية  تحمل  على  قادر  قيادي  جيل  	�إع��داد  -8

المعرفة ومهارات الخطاب الأدبي بلغة عربية �سليمة .
التفكير،  في  العلمي  الأ�سلوب  ا�ستخدام  على  الطلبة  تدريب  	-9
وتوظيف ذلك في حياتهم العلمية وطرق حماية البيئة المحيطة.

طموح الطلبة المكرمين

	�أن يح�صلوا على تفوق ثقافي �أ�سوة بزملائهم في التفوق  -
الريا�ضي والك�شفي والفني.

طباعة �أعمال الطلبة الفائزين �سنويا في كتاب. 	-
وتقيم  وزارة التربية والتعليم ور�شة للطلبة المبدعين في وزارة 

والجنوب(،  وال�شمال  )الو�سط  الثلاثة  للأقاليم  والتعليم  التربية 
الحركة  حول  ونقا�شات  حوارية  جل�سات  على  الور�شات  وت�شتمل 
الأدبية في الأردن، وطرائق التفكير الإبداعي، ومهارات الات�صال في 
التاريخ والح�ضارة والإنجاز والقيادة  التربية والتعليم عن الأردن 
م�ضيئة ومحطات  �إلى ملامح  الطلبة من خلالها  يتعرف  والفكر. 
والمعارك  �أر�ضه،  على  �سادت  التي  والح�ضارات  الأردن  تاريخ  من 
من  العديد  �إل��ى  �أي�ضا  ويتعرفون  التاريخ،  في  المف�صلية  والمواقف 
الأدباء والكتاب وال�شعراء والمفكرين وال�صحفيين والقادة التربويين 
منذ ت�أ�سي�س الإمارة حتى يومنا هذا، و�إلى �أهم الانجازات الكبيرة 
التي تحققت في عهد الها�شميين منذ الملك عبد الله الأول �إلى الملك 
عبد الله الثاني ابن الح�سين. وتُختتم الور�شة عادة بقراءات �أدبية 
في ال�شعر والق�صة والمقالة والخاطرة من قبل طلبة الور�شة، ويتم 
اء؛ ب�إبراز نقاط القوة �أو ال�ضعف  التعليق عليها بالنقد الأدبي البنَّ
فيها، من �أجل المزيد من الفائدة التي تنعك�س على �إبداعات الطلبة 

في الم�ستقبل.
�  �  �
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و طني

الدكتورة ابت�سام محمد ع�سكر البريزات
مدر�سة رفيدة الأ�سلمية الأ�سا�سية المختلطة

مديرية التربية والتعليم/ ذيبان

�أراك �أجمل من حنين

لغتي �سنابلها حروف ا�سمك

�صوت المدى �صمت الغياب

كل تلك النار. . . 

ت�سرح في هواج�سي

ذكريات قديمة �أطياف �أغنية في الوريد 

ذات م�ساءٍ على موجة من �سراب

تلوح الب�ساتين والطرقات اليتيمة 

بلاد يداخلها النب�ض وتُُر�سم �أ�سرابُها

�أنثر دمعي حروفاً لها �أجنحة 

لأبد�أ من �سورة الفاتحة 

و�أ�سكب لحن الفراق على هذه الأ�ضرحة

زت منديل الطريق بزهرة الرمان طرَّ

ونخل الأر�ض يعدو فيكمل الحقل بال�صمت

خرب�شاتٌ على دفتر القلب 

تفتح ب�ستانها باتجاه دمي

فيثمر الوعد لوزاً . . . وخوخاً

روح �أمي كفنتها ال�شّمو�س

الطريق �إلى قبرها مُقفر وغريب

لا تمنح ال�سّر للعابرين �إلى الموت 

لكن الحلم بعيد 

لكن الحلم قريب

و�أقر�أ في رماد ال�سنين

الجراح تن�شق عن وردة الم�ستحيل

ك�أن هذا الوقت زهر في دمي

��سأوقد من �شجر الف�ؤاد نوراً . . . وناراً . . . 

حتى تعود ف�صائل النّوار

تاجاً للمواكب في وطني

�  �  �
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ثورة ال�شاطر ح�سن
�إعداد : فاتن عامر

             مدر�سة عائ�شة �أم الم�ؤمنين

في عتمة الليل دخلت مت�سلِّلا لغرفة �أخي. ارتديت ملاب�سه التي 
�أثارت غ�ضب والدي  لأنها على المو�ضة الغربية،ثم ر�أيت علبة �صباغ 
كالجنّي،�أردت  �صرت  حتى  �شعري  بها  �أر���شُّ  �أخ��ذت  زرق��اء،  �شعر 
 ، المطبخ  على  عرّجت  ثم  معًا،  الأخ��ط��اء  من  كمية  �أك�رب  ارتكاب 
و�أخذت �سكينا، وكدت �أ�ضحك لأني لا �أعرف لَِم �أخذتها،حاولت �ألا 

�أ�صدر �صوتا ف�أوقظ من في البيت، فتكون هاهنا نهاية ثورتي.
�أحد  ولا  يملأني  والغ�ضب  الأفكار،  تتخبطني  لل�شارع  خرجت 

يفهمني
�ألّحت عليَّ كلمات �أمي:

»�أنت ولد مثالي
�أنت لا تخطئ �أبدا

�أمل العائلة معلّق عليك«
�أدري ما الذي  كلمات تتردد على �سمعي منذ ثلاثين عاما، لا 

زجّ بي للمثالية

�أن  �أمامي وخوفي  �أخي  �أو علّه عقاب   .. تلك  �أمي  علّها كلمات 
ا �صغارا.. �أنال ق�سطا منه حين كنَّ

�أو ذلك الدينار الأخ�ضر الذي تلألأ في عيوني و�أنا طفل، يخرجه 
�أبي من جيبه، لي�ستقر في يديّ ال�صغيرتين كلما فعلت �صوابا.

دائما  ق��رارات��ي  نف�سي..  غير  نف�سي  وج��دت  ك�ب�رت...  وح�ني 
�أقل  ع��ددا  رميته.�أعطاك  طريقة  ال�نرد..ب���أي  �صحيحة...كحجر 
من �ستة...لا �أفعل �إلا �صوابا..كل ذلك كان يثير ال�شفقة مني على 

ني : نف�سي، ويوقظ �س�ؤالا حّري
و�أ�ست�سلم  الغير؟  كما  �أخ��ط��ىء  �أن   حقي  من  ب�شرا  »�أل�ست 
�أحيانا لهفوات قد �أ�ستمتع بها،�أين �أنتِ يا لفحة التمرد لتخلّ�صيني 
الأعمال  من  المقدار  ذلك  منها  �أتقي�ؤ  نافذة  من  قيودي؟هل  من 
كلوحة  الج��واب  �أج��د  معدتي،لكني  بها  ت  غ�صّ التي  ال�صحيحة 

�إعلانات كبرى �أمامي .....لا �أ�ستطيع... 
كانت القيود ت�ضيق يوميا فت�ؤلمني؛
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»�أنت ولد مثالي
�أنت لا تخطئ �أبدا

�أمل العائلة معلّق عليك«
�سِرت في ال�شارع المقمر �أفكر في الثورة التي ملأت �صدري،�أفكر 
في القرار الذي لا بد لأي �شخ�ص �أن يتخذه في يوم ما ، بعيدا عن 
�سذاجة قرار التخ�ص�ص �أو الزواج �أو العمل، �إنه قرار الت�صالح مع 

الذات والزجِّ ب�آراء الآخرين بعيدا.
لم �ألتفت ل�صوت �أبي مناديا من النافذة :

�إلى �أين   يا ح�سن ؟
ا�ستمر �سيري ولم �أُجبه .. انفجرت بكاء بلا �صوت

فقد تذكرت ا�سمي... حتى هو الآخر كان متحاملا عليَّ
فما �أ�سهل الربط بين ال�شطارة وح�سن

كنت �أُلقبَّ بال�شاطر ح�سن
�س�أغير ا�سمي - قررت -  هذا من مقومات ثورتي ...

�أ�صدقائي �أنف�سهم يثيرون في نف�سي الثورة، حين يقولون دائما: 
»يا ليتنا �سمعنا كلامك منذ البداية ، كنتَ على �صواب« يظنون �أنه 
ي�ؤن�سني كلامهم هذا ، و�أنا �أنظر �إليهم كالبلهاء  حين يرجعون �إلّي 

بكل �أمر ... �ألي�س لديهم عقول ؟
م�شيت وم�شيت وم�شيت،لكني غير كل الثوار. لا و�سيلة لدي.. 

و�شعري  الم�سروق  لبا�سي  �سوى  التمرد  �أدوات  من  �أمتلك  لم 
وجدتني  بعد؟  ماذا  جيبي،  في  المد�سو�س  المطبخ  و�سكين   ، الأزرق 

�أمام ليل وغ�ضب يتعانقان.... هل �أرجع �أدراجي ؟
ت�سلقت قدماي �شجرة عالية حيث ينتهي ال�شارع

و�أخذت �أقطع �أغ�صانها بجنون، كما �أقتلع من داخلي كل �ضيق، 

�إلى هنا؟هل هي  بها  الذي جاء  ما  �سمعت قطة تموء خوفا،  حتى 
ال�شاهد الوحيد على ثورتي؟

�صوت من الأ�سفل ينادي :

�أرجوك �أم�سك بها 

حاول �أرجوك �إنها عالقة منذ �ساعات.

ت�سلقت �أكثر حتى �أم�سكت بها بحذر وبد�أت �أنزل رويدا رويدا 

ع المارة تعالت الأ�صوات من حولنا وتجمَّ

وفوجئت بكاميرات ت�صوّر الحدث ، لا �أدري �أعَلِمت هي الأخرى  
ب�أمر ثورتي.

خطواتي تتوتر.. دوار يفقدني توازني ،ترنَّح ج�سمي فوقعت مع 
القطة على الأر�ض.. بد�أت �أفقد الوعي،

عبارات ت�أتي من بعيد  بالكاد �أ�سمعها

�أنت بطل.. �أنقذت القطة

�أنت بطل

 �صوت �أمي يعود :

»�أنت ولد مثالي

�أنت لا تخطئ �أبدا

�أمل العائلة معلّق عليك«

وجدت الا�ست�سلام للغيبوبة  هو مخلّ�صي حينها.

�سالت دموعي مجددا

تمنيت �ألا �أ�صحو �أبدا.

�  �  �
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وَالْبَاقِيَاتُ  نْيَا  الدُّ يَاةِ  َ اْحل زِينَةُ  وَالْبَنُونَ  َ��الُ  {اْمل  : تعالى  قال 
ٌ �أَمَلًا}. �سورة الكهف �آية 46  كَ ثَوَاباً وَخَْري ٌ عِنْدَ رَبِّ اتُ خَْري َ اِحل ال�صَّ
جْرٌ  �أَ عِندَهُ   ُ وَالَلّه فِتْنَةٌ  دُكُ���مْ  وْلَا وَ�أَ �أَمْوَالُكُمْ  ا  َ تعالى:{�إِنَّم وقال   

عَظِيمٌ} . �سورة التغابن �آية 15 
وَلَا  �أَمْ��وَالُ��كُ��مْ  تُلْهِكُمْ  لَا  �آمَ��نُ��وا  ��ذِي��نَ  الَّ ��هَ��ا  �أَيُّ يَا   }: تعالى  وق��ال 
ا�سِرُونَ}.  َ اْخل هُمُ  فَ�أُولَئِكَ  ذلِكَ  يَفْعَلْ  وَمَنْ   ِ الَلّه ذِكْرِ  عَنْ  دُكُ��مْ  �أَوْلَا

�سورة المنافقين �آية 9 
؟  تعار�ض  ال�شرعية  الن�صو�ص  هذه  بين  وهل  ؟  نبد�أ  �أين  من 
فكيف يكون الأولاد زينة الحياة الدنيا ؟ وتارة يكونون فتنة ؟ وتارة 

يلهون عن ذكر الله ؟. 
�إن الحقيقة التي لا تخفى على �أحد منا �أن الأولاد �أزهار يانعة 
ولا  ت�ستقيم الحياة  لا  وبدونهم  القلب  وتفرح خلجات  الدنيا  تزين 
الم�ضيء  ونبرا�سه  ال�صالحة  لبناته  �إنهم  �إذ  الكون؛  عمارة  تقوم 
بدعمنا، وجهدنا، وتربيتنا لهم، وتوجيهنا الم�ستمر لهم، كيف لا ؟ 
وهم الأمانة الكبيرة التي �أودعها الله تعالى بين �أيدينا فهل ن�ضيع 

الأمانة ؟ . 
�أيها الآباء و�أيتها الأمهات: �أين نحن اليوم من هذه الأمانة؟ هل 

ن�صونها عندما يكون �أبنا�ؤنا في ال�شارع دون رقيب؟. 
عقولهم  في  تبثه  وما  للف�ضائيات  �ضحايا  وهم  ن�صونها  وهل 
المناظر  �أق��ذر  من  مخيلتهم  في  تطبعه  وما  الم�سمومة  الأفكار  من 

وال�صور؟. 
�أن نهتم  ال�سوء دون  �إلى رفاق  نلقي بهم  وهل ن�صونها عندما 

بنوعية الرفاق الذين يختارونهم ؟. 
�أبنائنا  عقول  تغزو  ب�أن  وتقاليده  الغرب  لقيم  �سمحنا  عندما 
ما  وفق  ي�شكلونهم  �أيديهم  بين  متحركة  دمى  ف�أ�صبحوا  ونفو�سهم 

يريدون ف�إننا بذاك قد خ�سرنا �أبناءنا . 
ال��ذي  ال��ق��ر�آن  و�أي���ن جيل  ؟  الإ���س�الم  تعاليم  م��ن  نحن  �أي��ن 
لنا،  �أع��داءً  �أبنا�ؤنا  يكون  هكذا  وتكوينه؟  بنائه  �إلى  الإ�سلام  دعا 
ق�صارى  بذلنا  ف�إذا  القيامة،  يوم  �أعمالهم  على  الله  و�سيحا�سبنا 
الأجيال  نا  كوَّ ال�شم�س  �شعاع  نحو  بهم  و�سرنا  تربيتهم  في  جهدنا 

ال�صالحة والن�شء الطيب الذي �أمرنا القر�آن به . 
عليهم  نبخل  ولا  وتعاليمه،  الإ���س�الم  بقيم  عليهم  نبخل  فلا 
و�إياهم ونحفظهم  بجزء من وقتنا فنجل�س معهم نتدار�س القر�آن 

�إياه ونراجعه معهم. 

�سجادة  على  وقفنا  �إذا  جهدنا  من  ب�شيء  عليهم  نبخل  ولا 
ال�صلاة نقودهم �أمامنا، نعلمهم الو�ضوء، نجعلهم ي�صطفون �إلى 
جانبنا ليتعلموا ال�صلاة، فتنعك�س هذه التعاليم على حياتهم نورا 

وبهجة وانتظاما واحتراما لكل �شيء. 
هل علمناهم ال�صدق والوفاء والأمانة والانتماء والا�ستقامة ؟ 
هل قمنا بواجبنا الحقيقي نحوهم و�أعطيناهم كامل حقوقهم ؟ . 

ا وزوجة �صالحة؟ وهل - �أنا  هل - �أنا الأب - اخترت لابني �أمًّ
�أبًا وزوجًا �صالًحا ؟ وهل وهل وه��ل.....؟ ،  الأم - اخترت لابنتي 
فلذات  �أبنا�ؤنا  �أ�صبح  �صدق  بكل  عليها  �أجبنا  ما  �إذا  كثيرة  �أ�سئلة 

�أكبادنا زينة للحياة الدنيا. 
لا  نعمًا كثيرة  �أنعم علينا  وتعالى  �سبحانه  المنعم  �أن  نن�سى  ولا 
ال�شكر له والثناء عليه، ولن نوفيه  تعد ولا تح�صى، وكلها ت�ستحق 
جزءًا ب�سيطًا من هذه النعم التي من بينها الأبناء، فكيف بنا �إذا 

كانوا �أبناءً �صالحين ؟. 
ولا يعني هذا �أن يكونوا �سبباً في ان�شغالنا عن ذكر الله �أو عن 
ال�صلاة فننهمك في جمع الرزق وجلب الحاجيات لهم لاهين بذلك 
عن عبادة الله تعالى، ف�إن تربيتهم وتوجيههم ورعايتهم والحنان 
عليهم �أي�ضا جزء من عبادة الله تعالى، و�سيحا�سبنا الله تعالى يوم 
�أوفيناهم حقوقهم في  قد  نكن  �إن لم  لع�سير  و�إن ح�سابه  القيامة، 

الدنيا . 
مماتنا  بعد  بالخير  لنا  يدعون  �صالحين  �أبناء  خلفنا  لنترك 

ا وي�ستغفرون لنا؟ .  ويت�صدقون عنَّ
فقد جاء رجل �إلى ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم وقال: هل 
هما به بعد مماتهما؟ قال: »نعم، ال�صلاة  بقي من برِّ �أبويَّ �شيء �أبرُّ
عليهما والا�ستغفار لهما و�صلة الرحم التي لا تو�صل �إلا بهما و�إنفاذ 

عهدهما من بعدهما و�إكرام �صديقيهما« . 
قال ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم: »�إذا مات ابن �آدم 
انقطع عمله �إلا من ثلاث: �صدقة جارية وعلم ينتفع به وولد 

�صالح يدعو له«. 
تربية  في  النظر  نعيد  �أن  والأمهات  الآب��اء  �أيها  �إليكم  فندائي 
لا  حتى  وحناننا  وحمايتنا  برعايتنا  �أك�رث  نحوطهم  و�أن  �أبنائنا، 

يبحثوا عن بديل غيرنا ونندم حينها، ولات حين الندم . 

�أبنا�ؤنا فلذات �أكبادنا...

�إعداد: نيفين العتوم 
            مدر�سة بليلا الثانوية ال�شاملة للبنات 

�  �  �
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ي�����������ا مَ�����������ه�����������وى قَ�������ل�������ب�������ي وجَ���������ن���������انيمَ��������در���������س��������ت��������ي ي�����������ا م���������ه���������دَ ح������ن������اني

مَ�������در��������س�������ت�������ي ي���������ا بَ�������ي�������ت�������يْ ال������ث������انيي������������ا ف������������ج������������راً ل���������ط���������ل���������وعِ ن��������ه��������اري

يا مدر�ستي

ي�����������زه�����������و ف�������������رح�������������اً ك������������الأع������������ي������������ادِي�����������ا ����������ص���������رح���������اً ب���������������س�������م�������اء ب�����ل�����ادي

ب�������������رب�������������وع�������������كِ تح����������ل����������و �ألح�������������������انيمَ��������در���������س��������ت��������ي ي�����������ا �أ�����������س����������ع����������دَ ن�����������ادِ

يا مدر�ستي

������ت������ل������ه������مُ مِ������������نْ������������كِ الح�����������ريَ�����������ةَ ي������������ا واحَ�����������������������ة ف����������ك����������رٍ عَ���������������ص�������ريّ�������ةن�������������سْ

ي�������������ت�������������ج�������������ددُ ف���������ي���������ه���������ا �إيم����������������������انيورح������������������ابُ������������������كِ ب��������ال��������ع��������ل��������مِ غ����ن����ي����ة

يا مدر�ستي

�����������وْفَ تَ��������ظ��������ل����ي���نَ الأغ���������ن���������ىك��������������������������الأم ب��������ن��������ي��������ت ل���������ن���������ا مَ������ع������ن������ى ول�����������������������سَ

دوح���������������������������ةَ عَ������������������ب������������������دِالله ال���������ث���������انيب�����������ظ�����ل�����ال�����������كِ ي�������������������ادوح�������������������ةَ عَ��������������زٍ

يا مدر�ستي

غ������دي دروبَ  رَ���������س��������م��������تُ  خَ�������ل�������دَيب���������ه���������داك  في  ��������ض�������ي�������اءَك  ������تُ  ون������ق�������������شْ

ع���������تُ ي�������دي بَ��������ن��������انيول������������غ������ي�����رِك م����������ا ����������ش���������رَّ ب�����������الُح�����������ب  خَ�����������طّ�����������ت  �أو 

يا مدر�ستي

�أحب مدر�ستي

�شعر: منير عجاج

         مدر�سة زهران الثانوية
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�ألقَا ال��ذّرى  في  واكتبْ  النّجمَ  �صافِحِ  ال��عَ��بَ��قَ��اق��مْ  �أَك����وانِ����ن����ا  في  زِدْتَ  مَ�����نْ  ف������أَنْ�����تَ 

غ���رِقَ���اي����ا مَ������نْ تَ�����فُ�����وحُ بِ���ع���ط���رٍ ل���ي�������سَ يُ�����دْرِكُ�����هُ ق����دْ  ال���ع���ل���مِ  ب���ح���ارِ  الّ������ذي في  �إلَا 

َ ت��رى ُ ح��يْ�ْن� ���يْ يُ���كَ���ابِ���دُه���ا الَح����ن��ْن�يْ ���ب���حَ وال�����شّ��ف��ق��انَ���فْ�������سِ وج�����هَ الم���ع���لّ���مِ ����ض���اءَ ال�������صّ

�أج���لِ���ه���ا اح�ت�رَق���امَ���نْ ع��لّ��مَ الح�����رْفَ وارت�����ادَ ال��ف�����ض��ا و�أَب���ى مِ�����نْ  ب����لْ  ال���ك���رام���ةَ  �إلّا 

َ �أَب�������احَ الج���ه���لُ ���س��ط��وَتَ��هُ زَلَ�����قَ�����امَ�����نْ ث�����ارَ حِ���يْ�ْن� الُخ�����ط�����ى  في  ج�����ه�����ولٍ  ك�������لَّ  وردَّ 

بَ���رَقَ���اي��ك��ف��ي الم���ع���لّ���مَ ف���خ���راً في ال����دّن����ى وغِ���نَ���ىً ق����دْ  ال���تّ���اري���خِ  ���س��م��ا  ا����س���مَ���هُ في  �أنّ 

��رُوح��اً مِ���نَ الأَمج������ادِ في وَطَ���نٍ ل�����ولا الم����ع����لّ����مُ م����ا ي����وم����اً ل���ل���عُ���ل���ى رَمَ����قَ����ايُ��عْ��لِ��يْ ���صُ

نَ����طَ����قَ����ااق���������ر�أْ حُ������رُوف������اً ثَ����نَ����اي����اهُ تَ������طُ������وْفُ بِ��ه��ا مَ���������نْ  خ���ي���رَ  ك���������انَ  ت����ك����لّ����مَ  �إذا 

��بْ��حٍ تَ���خَ���الُ ال�����شّ��م�����سَ تَ��غْ�����سِ��لُ��هُ يَ�����زْهُ�����و ويُ������زْهِ������رُ ب������الأن������وارِ مُ���نْ���طَ���لِ���قَ���افي ك���لِّ ���صُ

ك���ف���ارِ����سٍ في ال����وَغَ����ى ب�����س��يْ��فِ��هِ امْ��تَ�����شَ��قَ��ايم�����شِ��يْ ع��ل��ى الأر������ضِ مح��ف��وف��اً بِ��ه��ي��بَ��تِ��هِ

ت���ل��امِ������ذةً ل��������هُ  ر�أى  �إنْ  ر�ؤي�����ا المُ���ح���بِّ لمَ����نْ في ال���عُ���م���رِ ق����دْ عَ�����شِ��قَ��اوي����نْ����تَ���������ش����يْ 

���ه���ا م���عَ���هُ���مْ ����ل����و ل������هُ الّ����ل����ح����ظ����اتُ ك���لُّ فَ�����كُ�����لَّ�����م�����ا غ��������������������ادرُوْهُ ق������لْ������بُ������هُ خَ����فَ����قَ����اتَح

�����ةٌ بِ م�����دْرَ������سَ ق�����دْ �����ش����رّع����تْ ب���ابَ���ه���ا ل���ك���لِّ مَ������نْ طَ����رَقَ����اقَ������لْ������بُ الم�����ع�����لّ�����مِ ل�����ل�����طّ��لّ�ّا�

ف��ي��هِ ال���ي��راعُ يُ��ن��اغ��ي في ال���ه���وى ال���وَرَقَ���او�إنّ������������������هُ لَ�������كِ�������ت�������ابٌ �أثْ�������������مَ�������������رَتْ يَ�����������دُهُ

���تِ���ن���ا يَ���ا ح���ام���لَ ال���نّ���ورِ ي���ا خ�ي�رَ ال�����ورى خُ��لُ��ق��اً�أن����������تَ الم�����ع�����لّ�����مُ ي�����ا �أن�����ي�����������سَ وحْ�������شَ

المعلم

�شعر: د. عاطف خلف العيايدة
           مديريّة التربية  والتعليم/محافظة الطفيلة

           مدر�سة عمار بن يا�سر الأ�سا�سيّة للبنين
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موطني

الطالبة: حلا يو�سف العمريين/ ال�صف التا�سع الأ�سا�سي
               مدر�سة خولة بنت الأزور الأ�سا�سية للبنات/ مديرية تربية محافظة الطفيلة

ي�������ن�������ح�������ن�������ي ر�أ����������������س���������������ي اح�����ت�����رام�����������ا م�������������وط�������������ن�������������ي ب������������ي������������نَ ي�������������دي�������������كَ

ن���������������رف���������������عُ الأمج����������������������������������������ادَ ه��������ام��������اف���������������ي���������������كَ ن����������ع����������ل����������و و�إل������������������ي������������������كَ

����������ش���������م�������������������سُ ن���������������������ور ت�������ت���������������س�������ام�������ىك�����������لّ�����������م�����������ا �أ�������������ض������������ح������������ت ع�������ل�������ي�������كَ

ذل��������������������������ك ال��������������������ع��������������������زّ الم�����������������رام�����������������اك��������������لّ��������������ن��������������ا ن�����������ل�����������ق�����������ى ل��������������دي��������������كَ

م��������وط��������ن��������ي �أح������������ل������������ى رب������ي������ع������ي

الج������م������ي������عِ ح���������ل���������مُ  م�������وط�������ن�������ي   

ت���������ض����ي����ع����ي  ل������������ن  ب���������ل���������ادا  ي������������ا   

ك��������������������لّ �أه��������������ل��������������ي��������������كِ ك����������رام����������ا

ن��������������وق��������������دُ ال������������دّن������������ي������������ا ���������ض��������رام��������ا ن������������������ادنِ������������������ا ن����������ح����������ن ال�������������������ش���������ب���������ابُ

ن�����������������ص��������ق��������لُ الخ�������������������������وفَ ح�������������س������ام������ال����������ي���������������������سَ م������������نّ������������ا م�������������������نْ ي����������ه����������ابُ

ي����������������ا ب���������������ل���������������اداً ل����������������ن ت���������������ض�������ام�������ا ي���������������������������وم ت����������������دع����������������ون����������������ا تج��������������������ابُ

ي����������������������������ورقُ ال���������������������������ش�������������وكَ خ����������زام����������اط������������������اه������������������رٌ ه������������������������ذا ال���������������ت��������������رابُ

�أمّ��������������ت��������������ي ه����������يّ����������ا ا��������س�������ت�������ع�������دّي

ن���������ح���������نُ �أرب���������������������������ابُ ال��������تّ��������ح��������دّي
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ق����������دْ ح��������م��������اكِ الأم���������������������سَ ج��������دّي

واه�����������ت�����������دى م��������ن��������كِ ال�����������س��ل��ام�����ا  

دارِ خ��������ي��������ر  ي�����������������ا  ��������������س�������������اح�������������ةُ ال����������������ف����������������وز ت�����������ن�����������ادي �أر����������������ض���������������ن���������������ا 

ف�����������ي�����������كِ مج������������������دي واع����������������ت����������������دادي ف���������������ي���������������كِ ع�����������������������������زّي وف���������������خ���������������اري

ك��������������������لّ م��������������������نْ ي����������������أت���������������ي ب�������ل�������ادي ف����������������ارف����������������عِ ال�������������ك��������������أ��������������سَ وج������������������ارِ

ف����������������������������ؤاديم����������وط����������ن����������ي م����������ن����������ك اع��������������ت��������������ذاري في  ح����������ب����������ي����������ب����������اً  ي����������������ا 

ق���������������دْ �أج�����������ب�����������ن�����������اكَ ال�������������نّ�������������داءَ

����������م����������اءَ  ورف��������������ع��������������ن��������������اكَ ال���������������������سّ

دم��������������������������تَ ن�������������������������������وراً وب�������������ه�������������اءَ

ال�������ظ���ل���ام�������ا  زاح  م�����������ن  �أن�������������������ت 

وت�����������������ث��������ي��������رُ م��������������������������نْ ي������������ه������������ي������������م������������ون ب��������������������������وادِ�أردنّي ٌ 

ب����������������������ح����������������������روفٍ م�������������������������نْ م�������������������������دادِم����������������������نْ ��������������ش�������������ب�������������ابٍ ي���������������س�������ت�������ن���ي���رُ

وت����������������غ����������������نّ����������������ى ف��������������ي��������������ك ���������������ش��������������ادِ ك�������������لّ�������������ه�������������م ���������������������ص��������������������ارَ ي����������ط�����ي����رُ

ع����������������ادِ دم����������������������تَ ي��������ح��������م��������ي��������كَ ال���������ق���������دي���������رُ �أيّ  ت����������������ع����������������دّى  �إنْ 

م���������ل���������ع���������بُ ال���������������ف���������������وزِ ه���������ن���������اكَ 

ف���������اع���������ت���������لِ ن��������ح��������و ال���������������س�������م�������اكَ 

ع�����������ل����������اكَ  في  وت��������������������������ب��������������������������اهَ 

�أن������������������������ت نج���������������م ل���������������ن ي�������ن�������ام�������ا
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طيفٌ تراءى
الطالبة: �سند�س عبد الله �أبو ال�سمن 

               مديرية ق�صبة �إربد

طيفٌ تَراءى لي منَ البابِ البعيدِ
كي لا �أخذل القلبَ الحزينَ

وقلتُ في ذاكَ الم�ساءِ
ى من �أملْ: بما تبقَّ

ليلي- و�إنْ طالَ الغيابُ-
فلنْ ين�سّيني ال�صباحَ الحلوَ

�شم�ساً ت�شرقُ،
وتعيدُ ميلادَ الحياة

اءِ �أغفلتُ تقبيلَ الجبيِن الم�شرقِ الو�ضّ
في ذاكِ الم�ساءِ، ولمتُ نف�سي:

كيف لي �أنْ �أفتحَ البابَ
الذي يف�ضي �إلى دنيا الرحيلِ؟
رحلتَ لم تتركْ دليلًا للغيابْ،

�أجّجتَ في �صدري العتابَ
تركتني ورحلتَ �أنتَ

فلم �أجدْ �أحداً يوا�سي وحدتي
غيَر البكاءْ

�أق�ضي مع َ النجماتِ ليلي المرَّ
تبكيني و�أبكي بعُدَ منْ �أحببتُ
�أبكي فرقةً تكوي حنايا القلبِ

�أبكي...
�شاحبٌ لونُ الم�ساءْ !

�شهرُ م�ضى
و�أنا �أهدهد كاهلَ الوقت الثّقيلِ

لكي يمرّ،
 �أنام من�سياً بكاملِ حزنَي المُ�ضني

وا�ستلقي على الأوجاعِ
فغاب ذاك النور عن مر�آيْ

في اللّيل �أجل�س كالغريبِ فلَ�ستُ �أعرفُني،
وذي النجماتُ �إذ كانتْ توا�سيني،

�أراها الآن تنكرني!

و�أ�لاشئي مبعثرةُ، فلا ظلُّ ي�شكّلني
و�أنظر في المرايا باحثاً عنّي

فل�ستُ اليومَ �ألقاني �سوى وجهٍ
غريبٍ باهتِ القَ�سَماتِ

يعبثُ في ملامحهِ الغيابْ
�أ�أن�سى نفيَ الأولى؟!

�أ�أنكرها؟!
�أ�يرس و�أحملُ الخيباتِ

�أوقُد �شمعةً لل�شوقِ في �صدري
و�أترك وردةً فوق النجوم لتحتفلْ

فاللّيل باقٍ، لا يزول
كما هو الموت الذي لا ينتهي!

فالآن:
�أطلَّ يا �أيّها اللّيلُ الكئيبُ

فما عادَ ال�صباحُ يريدُ مني الانتظارْ.
ال�شم�سُ خانتْ عهدَها الأزليَّ

في الإ�شراقِ خانتْ وعدَها
فلبثتَ- يا ليلي الحزين-

رفيقيَ الأبديَّ
تحملُ �شارتي وا�سمي 

و�أنا هُنا في لوعتي
عتَبي، حنيني، حُرقتي

و�أنا �سئمتُ الانتظارَ
�أنا �سئمتُ الانتظارْ

هم  وبقيت مثلَ ال�سيفِ فَردا( )ذهب الذين �أُحِبُّ
عمرو بن معد يكرب



كانون الأول  622014

الحب �أنت يا معلمتي
الطالبة: هداية �إربيع

               مدر�سة الخن�ساء الثانوية

ي����ق����اب����ل����هُ ���������ش��������يءٌ  ولا  ال����������وئ����������امُ  ي�����ض��اه��ي��هِه����������ذا  ������ش�����يءٌ  �أو  ال����ع����ل����مِ  رو������ض�����ةِ  في 

ي�����������س�����وده�����ا ال�������������ودُّ والأمج�������������������ادُ ت���غ���ن���ي���هِه�������ذي الم����ح����ب����ةُ �أ�������ص������لٌ ف�����ي�����كِ م�����ن ق�����دمٍ 

�������ه �أم������������لٌ  ت������واف������ي������هِه������������ذا ال������������وف������������اءُ وف�����������������اءٌ ك�������لُّ و�أ����������������ش���������������واقٌ  �أم���������������������انٌ  وذا 

ف����ي����ه����ا الأم�������������������انُ و�إيم�������������������انٌ ي���������س����اوي����هِج����ئ����ن����ا �إل��������ي��������كِ ن�����������زفُّ الح�����������بَّ �أغ�����ن�����ي�����ةً

والأم�����������������نُ مج���������دٌ و�أ������������ش�����������واقٌ ت�����دان�����ي�����هِال����ع����ل����مٌ رو������������ضٌ ب�������هِ الأك����������������وانُ ت���ف���ت���خ���رُ 

ك�������ن�������ورِ �����ش����م���������سٍ ل�������ن�������ورِ الح�����������قِّ ي���ع���ل���ي���هِم�����ع�����ل�����م�����ات�����ي، ب�������ك�������نَّ �أق����������ت����������دي �أب��������������داً

�أل�����������س�����تُ ط�����ف��ل��اً ي�����ح�����بُّ م��������نْ ي����وا�����س����ي����هِو�أح�������������رَّ ق�����ل�����ب�����اهُ مم��������نْ ب���������اتَ ي�������ض���رب���ن���ي 

ف�������أرف������قْ ب���ط���ف���ل���ك يَ������ا م������نْ �أن���������تْ تح��ي��ي��هِ�أل�����������س�����تُ �أ�����س����ع����ى ل����ع����ل����مٍ ج�����ئ�����تُ �أط����ل����بُ����هُ

ف�����ال�����������ض�����ربُ ي�������ؤلم������ه وال�����������ش�����ت�����مُ ي�������ؤذي������هِ����س���ل���ي ف��������������ؤادَ �����ص����غ��ي�رٍ ب���������اتَ مُ���ن���ت���ف�������ض���اً

دي�����اج�����ي�����هِ�أل���������س����تِ ����ش���م�������س���اً ت����ن��ي�رُ ال�����ك�����ون ت���ب���ه���جُ���هُ ي�����������ض�����يءُ في  ن�������������وراً  �أل�������������س������تِ 

والخ�������ي�������رُ ي�������زه�������و والآم����������������������الُ تح����ي����ي����هِالح���������بُّ رو�����������ضٌ ب�������هِ الأط��������ي��������ارُ ت��ن��ت��ع�����شُ

�  �  �



63

القد�سُ في عيون الأطفال
الطالبة: تولين نادر محمد بدر       

              �أكاديمية �ساند�س الوطنية   

�أبد�أ  كلامي بال�لاسم عليكم ورحمة الله وبركاته، وال�لاسم على الم�ؤمنين والم�ؤمنات في مدينة القد�س ال�شريف.

وه�����������������������ي ل������������ك������������ل الم�������������������س���������ل���������م����ي����ن �������������س������������راجال������������ق������������د�������������س ه����������������ي م�����������دي�����������ن�����������ة الم�������������ع�������������راج

�أدراج ق���ل���ب���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ي  في  ف���������ف���������ي���������ه���������ا ك������������������ل الح���������������ن�������ي�������ن ال���������������وه���������������اجوح���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ب���ـ���ـ���ـ���ـ���ـ���ه���ا 

ف��ف��ي��ك ق��ب��ل��ة الم�����س��ل��م�ين الأول��������ى ب���دل���ي���ل وم��ن��ه��اج�أق������������ب������������ل ع�������ل�������ي�������ك م��������ن��������ذ ال������������ق������������دم �أف�������������������واج

القد�س هي نور مبين

وهي لكل الم�سلمين

اللهم نطلب منك العفو لعدم حفاظنا على �أر�ض باركتها وباركت ما حولها

ون�صلي على ر�سول الله الذي �أ�سري به �إليها وعرج منها �إلى ال�سماء

القد�س هي نور مبين

وهي لكل الم�سلمين

م������ك������ان ال��������ق��������ل��������ب  في  ل������������ك  دائ������������م������������ا  م�����ك�����ان ي���ع���ت���ز ب�����ه الإن�����������س�����ان وي���ع�������ش���ق���ه ال�����زم�����ان�أن�������������������ت 

ال�������������س���ل��ام ك���������ت���������اب  في  الأي������������������������ام  ت�����ك�����ت�����ب�����ه  وي�����ح�����ب�����ه�����ا ك��������ل م��������ن دخ����������ل �أر��������ض�������ه�������ا ب��������أم�������انو 

�ألوان علمك يا فل�سطين  رائعة الجمال  معتادة على الن�ضال فيها كل الآمال

 الأحمر لون دماء ال�شهداء الذين �ضحوا من �أجلك، والأبي�ض لون ال�لاسم الذي �سيعمك قريبا، وهذا كله لك

والأخ�ضر لون الب�ساتين والمزارع في ربوع �أر�ضك المقد�سة، والأ�سود لون غ�ضب الثوار من �أجلك.

نحبك يا قد�سنا، ونحب ترابك فلا تخافي فنحن قادمون من �أجلك، و�سن�ضحي ب�أرواحنا لك يا زهرة المدائن، يا مدينة ال�لاسم.
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�أوراق مقد�سيّة
الطالبة: غيداء ق�سيم الخطيب

              مدر�سة يبلا الثانوية للبنات

كثرة  بل  الن�سيان،  لي�ست  الحقيقية  »م�شكلتي  فيل�سوف:  قال 
الذكريات«.

كثيراً ما نن�سى، فما الذي ينك�أ فينا الجراح؟! ولماذا تت�ساقط 
حَونا من نومنا القلِق لنغ�سل  الأحزان من ملامحنا المتعبة كلما �صَ
عن وجوهنا وجَع الما�ضي؟�أيمتد الحزنُ المقيمُ في عيوننا فيطول كل 

�شيء فينا؟ 
مذ ولدتُ و�أنا كتلك الباخرة التي لا ميناءَ لها، وكذلك النور�س 
الذي لا �شاطئ له، �أنا- مُذ ولدتُ- ككل الأ�شياء التي لي�س لها وطن.

�أذكر �إذ قالت لَي ابنتي يوماً: لماذا �أنت حزينٌ يا �أبي؟ �أرجوك، 
اخلع عنكَ �صقيع الذكريات وان�سَ.

ف�أجبت: لحظة الن�سيان تفتح الذاكرة.
و�أردفت غا�ضباً: لحظة الن�سيان تخون الذاكرة!

تن�سى  �أنت لا تكاد  �أنك تتذكر دائماً،  �أبي  يا  : م�شكلتك  قالت 
حتى تتذكر، فما الذي نب�ش فيك الما�ضي حتى تداعَت الذكريات؟ 

ثم من �أين جئتَ بكل هذي الندوب التي تعتري قلبك المتعب؟
اجتاحت  التي  �سيول الحزن  ا�س�ألي  بل  بنيتي،  يا  ت�س�أليني  لا  �أجبت: 

قلبي يوماً، وا�س�ألي ينابيع الأ�سى المتفجرة في �أعماقه منذ الأزل.
�إلى متى �ستظل   ، �أبي  يا  �أرجوك  �أ�سى:  بعينين تقطران  قالت 
حاملًا �أعباء العالم فوق كاهلك المتعب؟ خفف عنك �أرجوك، فقد 

�سلكتُ كل الطرقات التي تف�ضي �إليك ولم �أجدك.
�أو  �صلاة،  ذات  الأق�صى  الم�سجد  حرم  في  تجدينني  قد  قلت: 

ربما �شهيداً في �ساحاته ال�شا�سعة.

�أخواي  �أبي -�أبقاك الله-، يكفي  قالت: لا تقل هذا الكلام يا 
ال�شهيدان، فهل تريد تركنا �أنت �أي�ضاً؟

م�سكونون  بغريزتنا  نحن   : الهم�س  �إل��ى  �أق��رب  ب�صوت  قلت 
ا قريب كل �شيء �سيغدو ذكريات، نحن لن نكون  بهاج�س الموت، فعمَّ
�أكثر من �أ�شباح ما�ضٍ محترق و�أطياف هاربةٍ نحو العدم. �أنا ل�ست 
افتحي  الحال،  بواقع  �أذك��ركِ  �أن  �أحب  و�إنما  بنيَّتي،  يا  بالمت�شائم 
قي في ما حولكِ، في �أر�ضكِ الم�ستباحة التي  عينيكِ المغم�ضتين وحدِّ
الفل�سطينيين  ككل  و�ستدركين  الأف��ق،  امتدادَ  ناظريكِ  �أمام  تمتد 
�أن ا�سترجاعها حلم �أجمل من �أن يتحقق، هل ن�سيتِ �أخاكِ الأكبَر 
كيف ا�ست�شهد على م�شارف القد�س، كان �أخوك �صاحبَ �أملٍ كبير، 
وقد �أغاظه ما �أقدم عليه اليهود من حرقٍ للم�سجد الأق�صى، وما 
زاد الطين بلةً هو تعمد اليهود الت�أخرَ  في �إر�سال �سيارات الإطفاء 
�إلى الموقع، تذكرين كيف تعمدوا يومها قطع المياه عن المدينة، وقد 
�إلا على نع�ش، كان  �أخاك، فذهب غا�ضباً وما عاد  �أغاظ كل هذا 
رحيله ا�ستفاقةً من حلم �أزلي �شاء له الله �أن ينتهي...�أما تذكرين؟ 

�أو �أذكرك بالمزيد؟
قالت وقد اغرَورَقت عيناها بالدموع: يكفي �أبي، �أنا ما ن�سيت 
ولكن �أتنا�سى، يُحكى �أن الحزن حالةٌ كثيراً ما تعتري النا�س بُعَيدَ 
هطول المطر، فربما �أ�صابتكَ هذه الحالة اليوم، ال�سماء في الخارج 

لا تتوقف عن المطر.
نف�سيَ  يبثَّان في  المطرُ من  ولا  ال�سماءُ  لي�ست   . لا  بثقة:  �أجبتُ 
الحزن، و�إنما الذكرى موجعةٌ والآلام غزيرة، وقلبي طافح بال�شوق 

لر�ؤية القد�س حرة، ولكن هيهات لنا ذلك يا بنية.
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قالت: دوام الحال من المحال.
يُقتلون  الفل�سطينيون  �أع��وام،  منذ  ةُ  بنيَّ يا  دائمةٌ  الحالُ  قلتُ: 
�أفواجاً في مذابحَ جماعية والعرب يتفرجون، ينتظرون ما قد تُمن 
عليهم به الحياة في مدها وجزرها، هم لا يحركون �ساكناً، دائماً 

ي�ستنكرون ويدينون ولا �شيء �سوى ذلك.
قالت: فلندعُ الله �إذن.

قلت: وهل لنا من �شيء �سوى الدعاء؟ فلندعُ الله �أن يحفظ لنا 
فل�سطين �أبيَّة، و�أن يحفظ القد�س من �شرور العابثين، والأق�صى من 
حفريات اليهود وخرابهم، و�أخوكِ المجاهد هناك �أي�ضاً، فلندعُ الله 

�أن يحفظه.
ثابت  قنابلهم، هو  �أو  ولا مدافعهم  اليهودَ  �إنه لا يخ�شى  قلت: 

ب�إذن الله.
دخلت الأم وجل�ست مع زوجها وابنتها، كانت ملامحها هادئةً 
ت ات�صالًا  قَدْ تلقَّ ومطمئنة مع بع�ض البريق في عينيها، كانت للتوِّ 
ق زوجها بها قائلًا: لبريق العينين دائماً �سببانٌ: فرح  هاتفياً. حدَّ

م�ؤقت �أو حزنٌ معتَّق. فما ال�سبب الذي ولَّد البريق في عينيكِ؟
�أجابت قائلة: لا، �أبداً، بل كل خير ، لقد .. ا�ستُ�شهد.

حلَّ بع�ض ال�صمت، �صمت الوالد برهة من الزمن، ثم ذرفت 
تبكي،  ابنته فقد دخلت غرفتها وهي  �أما  الدمع،  بع�ضاً من  عيناه 

وجل�ست الأم وحدها مطرقة تبكي فقيدها بجلال وهدوء.
ويحدث  الأُ�سَر،  بع�ض  عند  اعتيادياً  ي�صبح  �أن  للموت  يحدث 
م�ؤلماً  يبدو  �شيء  كل  ولكن  كقطة،  �أليفاً  ي�صير  �أن  الوح�ش  لوجهه 
بعد فوات الأوان، و�أولئك الذين يرحلون فج�أة يتركون في قلوب من 

يعرفونهم حزناً عميقاً و�شغفاً �أبدياً لمر�آهم ولو للحظة �أخيرة.

ماذا   : �س�أل  تكتب.  كانت  وقد  يوماً  ابنته  غرفة  الوالد  دخل 
تكتبين؟

�أجابت: ق�صتنا.
قال: �ستطول كثيراً.

قالت: »وليكن، لا بد لي �أن �أتباهى بكَ يا جرحَ المدينة، �أنتَ يا 
لوحة برقٍ في ليالينا الحزينة«.

ثم قالت: على الورق ت�ستحيل الم�شاعرُ حبراً: الحزن والفرح، 
�سواءٌ ب�سواء.

راعاً، فلملم ال�شتاء حقائبه المطرية ورحل غيَر  م�ضت الأيامُ �سِِ
�آبه بمن تركهم وراءه مبللين بالجراح، وغير عابئ بما خلَّف وراءه 
من حزانى يبحثون عن ملامحهم ال�ضائعة في وجوه الغرباء، عن 
�أفراحهم الم�سروقة في ابت�سامات العابرين، وعن الذين رحلوا دون 

رجعة. 
الفل�سطينيين:  �آلاف  خلالها  قُتل  �سنتان  الحادث  على  م�ضت 
بالأوراق  ملأت  وتكتب،  تكتب  الابنة  ظلت  و�شيوخ.  و�أطفالٌ  �شبابٌ 
الغرفة، ثم فج�أة اختفت كل الأوراق، �س�أل الوالد: هل كتبتِ يا ابنتي 

عن �شهداء بلادك؟
قالت: كنت �أكتب يا �أبي منذ البداية.

قال: ماذا فعلتِ بالأوراق؟
قالت: نمقتُها و�أح�سنتُ ترتيبها.

قال: ثم ماذا؟
رُ قيمة  قالت: ثم دفنتها في التراب؛ علَّها تورق جيلًا جديداً يقدِّ

�أق�صاه، ويثمر ن�صراً يعيد للقد�س عروبتها.

�  �  �
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behaviours during classes affect their ability 
to understand .On the other hand the results 
showed that: using new teaching strategies, using 
reinforcement method and take into account 
individual differences among students aren›t 
enough to help students and reinforcing their 
learning. 

Students
The questionnaire showed some positive points, 
most students strongly agree that they consider 
English language is important for thier success 
and they perform duties and home works regularly.
Parents
Most students strongly agree that communication 
between their parents and their English teachers 
makes them interested in the subject (English 
language).
Then comes the parents› knowledge of English 
language, most students strongly agree that 
parents lack knowledge of English language 

hinders the development of their skills. 

Curriculum 
According to the questionnaire students reported 
that: 
-Content of the text book isn›t appropriate for 
their abilities. 
-Conversation exercises aren›t enough to develop 
their skills. 

Recommendations 
1- Large training program for English teachers 
in using new teaching strategies effectively and 
learn more about interactive learning. 
2-Student must have ability to work hard. Working 
hard can include doing home works regularly, 
using library and internet to make projects, reports 
and activities by themselves. 
3- Parents should visit schools regularly, talk to 
English teachers and involve with school activities 
to learn more about their children›s behaviours at 
class and the types of activities they practice.

		 http://www.islamweb.org/newlibrary/display_book.
php?flag=1&bk_no=14&ID=41  
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The study population
The study population consisted of all students 
in primary mixed schools   in Shoubak for the 
academic year 20112012/.

Study sample
The study sample consisted of (72) students that 
were selected randomly from six primary mixed 
schools in Shoubak ( 1st grade – 6th grade).
We selected the sample from the schools that 
participated in the workshop (we held at our 
School) about students› weakness in English 
language.

Search Tools
Questionnaire was used as a tool for the study.
The questionnaire was designed to include four 
themes to identify the causes of weakness from 
the standpoint of students.

Teachers 
The behavior of the teachers 
The use of modern strategies 
Using reinforcement method 
Classroom management 
Take into account individual differences 

Clearly answer questions

Students 
The importance of English as a superiority 
Prepare lessons 
Performance of homework 
Preparation of teaching aids 
Review lessons daily

Parents 
Four were identified paragraphs to discuss the 
role of parents 
Knowledge of English 
Practice English with the children 
Assistance in performing difficult homework 
Communication with the English language 
teacher
Curriculum
Textbook content 
Conversation exercises suitable for students› 
capabilities 
Help to understand grammar

Results of the study 

Teachers  
Most students strongly agree that their teachers› 
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of Shoubak to reveal the real reasons behind 
the weakness of the English language students 
in order to find the best ways to help them to 
improve their learning and overcome the hidden 
weakness.  
Introduction to the study

1.1 Background to the study
Students in Shoubak have some weakness in 
English language skills. Many weakness sides 
were noticed by their teachers during primary 
levels and during tawjihi exams especially in 
speaking, reading and writing skills. 

1.2 Significance of the study
The study stands to assist teachers to better 
understand themselves and their role and to 
increase the awareness that the dissatisfaction 
with students› performance in these skills 
suggests many reasons: 
- Teachers› behaviour during classes
-A lack of curriculum design 
- Teaching strategies at the primary levels.
- Educational level of the parents.
Objectives of the study 
The study aims to identify the reasons behind 
the students› weakness in English language at 
Shoubak Schools. 
The question of the study is
 Who is responsible about students› weakness in 
English language?

Limitations of the study
This study is limited to the students at primary 
levels at Shoubak schools in the south of Jordan 
at the second semester of the academic year 
20112012/.
 Importance of the study
1-The study helps to identify some of the reasons 
for the low level of primary school students in 
learning English.
2- The study presents proposals and solutions that 
help to treat the problem of low skills of primary 

school students in English language
3-The study may contribute to direct the attention 
of those responsible for education and the need to 
conduct several field researches on the reasons for 
the low level of basic skills in English language.

Literatural Review
We need English because it has become a lingua 
franca (Ahmad khawaldeh, 2010) and it›s the lan-
guage that can be used everywhere in the world, 
it›s important for students who want to be suc-
cessful and join universities. Students learning a 
new language need a great deal of language sup-
port. Those who teach students learning English 
as their second language know that any language 
support is crucial for students› language acquisi-
tion. Therefore, English Language students need 
a variety of language experiences. They need op-
portunities to hear, write, speak, and read English. 
Learning English language affected by: the 
learner, the curriculum, the teacher, methods and 
teaching strategies, these components are sharing 
the responsibility about students› weakness. 
(Ahmad khawaldeh, 2010).

Previous studies
1- A nearest study is one conducted at Amman 
by Ahmad khawaldeh 2010 (the challenges 
faced by Jordanian English language teachers at 
Amman 1st and 2nd Directorates of Education.). 
It investigated the challenges faced by English 
language teachers, when I read it I found a link 
with my study because the challenges which 
teachers face are sometimes the same which 
cause students weakness.
Challenges that were presented by the questionnaire 
in this study. Among other, most of them focus on 
the weakness in English, memorization method 
used by students, the problem of covering the 
curriculum within the limited time span and 
the use of the English language as a mean of 
communication.(Ahmadkhawaldeh,2010).
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A foreign language can be quiet difficult especially 
for young learners. Unfortunately, most of our 
students don’t seem to reach the level required 
due to many reasons.
 Students› weakness in English language is a real 
issue that causes a lot of concern in our schools. A 
better understanding of the reasons that influence 
the student’s level in English language may help 

to improve students› performance and stimulate 
teachers towards change.
The importance of this study lies in that it draws 
the attention of those responsible for teaching 
students about the hidden reasons that limit their 
abilities and hinder their learning as required 
 The questionnaire was applied (randomly) to 
six basic schools distributed on different areas 



كانون الأول  702014



71



كانون الأول  722014


